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1. Skolēnu snieguma salīdzinošs apskats 

 

Diagnosticējošajo darbu  dabaszinātnēs 9. klasei veido 11 uzdevumi, kuri ir 

sadalīti 40 apakšuzdevumos (testelementos), līdz ar to rezultātu analīzē tiek aplūkoti 

40 uzdevumi. Darbā maksimāli iespējams iegūt 40 punktus.  

Diagnosticējošo darbu pildīja 15340 skolēni. Maksimālais iegūto punktu skaits 

darbā bija 39 punkti, minimālais – 1 punkts (1. attēls). Rezultāti iegūti, apstrādājot 

diagnosticējošā darba datus ar Iteman Test Analysis Program un IRT analīzes 

programmu WinSteps, izmantota IRT (Jautājuma atbildes teorijas) Raša 

modeļa analīze. 

 

1. attēls 

 

Ja salīdzina skolēnu sniegumu skolās pēc to atrašanās vietas, tad nedaudz labāku 

sniegumu uzrāda skolēni Rīgas skolās. Salīdzinot pēc skolu tipa, labāku sniegumu 

uzrāda skolēni, kuri mācās ģimnāzijās un valsts ģimnāzijās, savukārt viszemākos 

rezultātus uzrāda vakarskolu audzēkņi (2. un 3. attēls). Augstus rezultātus uzrāda arī 

profesionālo un mākslu skolu skolēni (tur gan ir salīdzinoši mazāks darbu pildījušo 

skolēnu skaits un lielāka rezultātu izkliede). Nav būtisku atšķirību starp vidusskolu un 

pamatskolu skolēnu sniegumu. 
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2. attēls 

 

3. attēls 

 
Statistiskā analīze rāda, ka kopumā darbs atbilst skolēnu spēju līmenim, taču jāatzīmē, 

ka nav pietiekami daudz uzdevumu skolēniem ar augstām spējām, lai precīzāk veiktu 

šķirošanu. 
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2. Skolēnu sniegums uzdevumu izpildē 

 

Diagnosticējošā darba rezultātu analīzē tika noteikta katra uzdevuma grūtības 

pakāpe. Par grūtības pakāpes rādītāju tiek izmantota pareizi atbildējušo skolēnu skaita 

attiecība pret visu pārbaudes darba veicēju kopskaitu, jo katrā testelementā bija 

iespējams vērtējums 0 vai 1. Uzdevuma, kurš satur vairākus testelementus, grūtības 

pakāpe ir reāli iegūto un maksimāli iespējamo punktu skaita attiecība. Par viegliem 

uzdevumiem var uzskatīt uzdevumus, ja grūtības pakāpe ir 0,85-1,00,  savukārt par 

grūtiem – ja grūtības pakāpe ir 0,00-0,25 (Dž. Betels
1
).  

4. un 5. attēlā parādīts uzdevumu salīdzinājums pēc to grūtības pakāpes.  

4. attēlā parādīti 11 uzdevumi, bet 5. attēlā apakšuzdevumu (testelementu) 

atsegums. Starp diagnosticējošā darba uzdevumiem skolēniem neviens nav izrādījies 

ļoti viegls, kā relatīvi viegls raksturojams 1.1., 2.1., 4.1., 6.3., 7.1., 7.3., 9.2. un 10.2., 

savukārt grūts ir izrādījies 2.3., 3.3., 5.3., 8.2., un 11.1. uzdevums.  

 

4.attēls 

 
 

                                                           
1 Betels Dž. Ievads pārbaudes darbu statistiskā analīzē. Palīgs skolotājiem. IZM, ISAP, Rīga, 2003. 
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5. attēls 
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Kā otrs rādītājs tika izmantots uzdevuma izšķirtspējas koeficients (diskriminācijas 

indekss). Diskriminācijas indekss norāda, cik labi konkrētā uzdevuma dēļ tiek sadalīti 

respondenti. Tā aprēķināšanai tiek salīdzināti rezultāti, kādus iegūst skolēni ar augstu un 

zemu snieguma līmeni. Izmantojot konkrētos datus darbā ar programmatūru ITEMAN, 

zemu sniegumu (0 – 16 punkti) atbilstoši datu statistiskajai apstrādei uzrādīja 4203 

skolēni, savukārt augstu sniegumu (24 – 39 punkti) uzrādīja 4447 skolēns.  Jo augstāks 

izšķirtspējas koeficients, jo lielāka varbūtība, ka uz šo jautājumu pareizi atbildējuši 

skolēni ar augstu snieguma līmeni. Ja izšķirtspējas koeficients tuvojas 0, tas nozīmē, ka 

izšķirtspējas nav – skolēnu izredzes atbildēt uz šo jautājumu nav atkarīgas no viņu 

spējām. Uzdevuma izšķirtspēja ir ļoti laba, ja koeficients > 0,4, pārbaudes darbam 

nepiemēroti uzdevumi, ja tā izšķirtspēja < 0,2. Datu statistiskā analīze kā uzdevumus ar 

ļoti augstu izšķirtspēju uzrāda: 3.4., 4.2., 6.2., 6.4., 7.2., 7.4., 7.5., 8.1., 8.3., 9.1., 9.3., 

10.3., 10.5., 11.2. Izšķirtspēja nepietiekama izrādījusies uzdevumiem: 2.3., 5.4., 8.2., 

11.1. 

Tālāk aplūkoti dignosticējošā darba visi uzdevumi. Tabulā katram uzdevumam 

parādīts skolēnu snieguma indikators (zināšanas, prasmes, ko šis uzdevums mēra), 

uzdevuma grūtības pakāpe (P), uzdevuma izšķirtspējas koeficients (D) un tas, kā 

uzdevuma izpilde veikusies skolēnu grupai ar augstiem (A) vai zemiem  (Z) 

sasniegumiem darbā kopumā – cik procentu katras grupas skolēnu atbildējuši pareizi. 

 

1. uzdevums (3 punkti). 

Datortomogrāfijas izmeklējuma laikā iegūst cilvēka ķermeņa orgānu šķērsgriezuma 

attēlus.  

  

 Sānskats  Pretskats 

 

2. att. Vēdera dobuma 

šķērsgriezuma attēls virs jostas 

vietas. 

1. att. Cilvēka ķermeņa orgānu izvietojums gareniskajās 

plaknēs. 

 

1.1. Kurš orgāns 1. attēlā apzīmēts ar X?  

1.2. Ar kuru burtu tas pats orgāns X apzīmēts 2. attēlā?  

1.3. Pacients ārstam sūdzas par asām durošām sāpēm labajā pusē ķermeņa muguras 

daļā jostas vietas rajonā. Ar kuru burtu 2. attēlā apzīmēts orgāns, par kuru, visticamāk, 

ir sūdzības pacientam? 
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1. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

1.1. Atpazīst cilvēka orgānu attēlā. 0,75 0,29 Z 59 

A 88 

1.2. Papildina attēlā trūkstošo informāciju, 

izmantojot doto informāciju un zināšanas. 

0,53 0,32 Z 36 

A 68 

1.3. Atpazīst cilvēka orgānus dažādi novietotos 

attēlos. 

0,46 0,35 Z 29 

A 65 

 

2. uzdevums (3 punkti). 

Posmkāji ir dzīvnieki ar posmotām kājām un ķermeni. Primitīvākajiem šī tipa 

dzīvniekiem ķermeņa posmojums ir vienāds un pie katra vidukļa posma pievienotas 

ejkājas. Kustīgākajiem, augstāk attīstītajiem posmkājiem atsevišķi posmi saplūst un 

ķermenim var atšķirt galvu, krūtis un vēderu.  

 
2.1. Posmkāju uzbūves shēmas X, Y, Z un O sakārtotas to attīstības secībā.  

Zem shēmām Y un O uzraksti atbilstošo posmkāju nosaukumus (vēzis, kukainis vai 

zirneklis)! 

 
2.2. Izpēti posmkāju shēmas! Saskati ķermeņa daļu un ejkāju skaita attīstības 

likumsakarību un papildini Z shēmu, piezīmējot ejkājas!  

2.3. Cilvēks ir saimniekorganisms dažiem parazītiskajiem kukaiņiem. Zināms, ka 

parazītiem novērojama uzbūves vienkāršošanās. Pēc kuras konkrētas ārējās uzbūves 

pazīmes var spriest, ka kukainis ir parazīts? 

2. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

2.1. Atpazīst, salīdzina tekstā, attēlā un shēmā dotu 

informāciju. 

0,73 0,30 Z 56 

A 87 

2.2. Papildina attēlā trūkstošo informāciju, 

izmantojot doto informāciju un zināšanas. 

0,40 0,28 Z 26 

A 53 

2.3. Zina, pēc kuras ārējās pazīmes var spriest, ka 

kukainis ir parazīts. 

0,18 0,20 Z 9 

A 29 
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3. uzdevums (4 punkti). 

Ģenētiskā modifikācija ir jauna gēna ievietošana kādā citā organismā, lai ģenētiski 

modificētais organisms (ĢMO) iegūtu kādu jaunu īpašību. Svešie gēni ir atrodami visos 

auga orgānos. Visbiežāk kultūraugus ģenētiski modificē, lai samazinātu ekonomiskās 

izmaksas, kas rodas, aizsargājot augus no nezālēm, kaitēkļiem. ĢMO saturs pārtikā un 

dzīvnieku barībā nedrīkst pārsniegt 0,9%, jo nav zināma ģenētiski modificētas (ĢM) 

pārtikas ietekme uz organismu ilgstošas lietošanas rezultātā. 

3.1. Ar ko atšķiras ĢM augu šķirnes no kultūraugu šķirnēm un savvaļas augiem? Atzīmē 

vienu atbildi! 

A ĢM šķirnēm vienmēr ir lielāka ražība  

B tās vienmēr ir izturīgākas pret nelabvēlīgiem klimatiskajiem faktoriem  

C tās satur kultūraugu šķirnēm un savvaļas augiem neraksturīgus gēnus 

D ĢM pārtikas produktiem ir mazāka uzturvērtība, bet tie izskatās pievilcīgāki 

tirgošanai 

 

3.2. Kā var uzzināt, vai pārtikas produkta ražošanā izmantoti ĢMO?  

 

3.3. Pašlaik Eiropas Savienībā ir atļauts audzēt tikai ĢM kukurūzu un kartupeļus, taču 

noteikumu projektā ir iekļautas vēl trīs augu sugas – rapsis, soja un bietes. Kura 

nepārtikas produkta ražošanā var izmatot ĢM augus? 

 

3.4. Viens no svarīgākajiem ĢM kultūraugu audzēšanas ierobežojumiem ir minimālais 

izolācijas attālums – 14 000 metru. Tas ir attālums no ĢM kultūraugu lauka malas līdz 

citai, tādu pašu nemodificētu kultūraugu lauka malai. Kādā veidā modificētie gēni var 

tikt pārnesti uz nemodificētajiem augiem? 

3. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

3.1. Precīzi izmanto tekstā dotu informāciju. 0,46 0,28 Z 33 

A 61 

3.2. Zina, kā var noskaidrot, vai izmantoti ĢMO. 0,46 0,35 Z 29 

A 64 

3.3. Spriež, kā var izmantot ĢMO. 0,23 0,38 Z 7 

A 45 

3.4. Zina par augu vairošanos, kā gēni var tikt 

pārnesti. 

0,44 0,42 Z 23 

A 66 

 

4. uzdevums (3 punkti). 

Ādas pretapdeguma krēma ražotājs apgalvo, ka pretapdeguma krēns ultravioleto (UV) 

starojumu cauri nelaiž. Lai noskaidrotu, kā ir īstenībā, Līva plāno eksperimentu.  

 Viņa izvēlas sekojošus piederumus un vielas: 

­ divas plastmasas plāksnes, kas laiž cauri UV starojumu; 

­ vienu gaismas jutīgu papīra loksni, kas UV iedarbībā pakāpeniski maina krāsu no 

melnas uz baltu; 

­ minerāleļļu (M), kas maz absorbē (maz uzņem) UV starojumu: 

­ krēmu, kas satur cinka oksīdu (ZnO), kurš labi absorbē UV starojumu; 

­ četrus dažādus pretapdeguma krēmus S1, S2, S3 un S4. 

 Līva uz vienas plastmasas plāksnes uzliek pa vienam pilienam no katras pētāmās 

vielas. Uz šīs plāksnes novieto otru plastmasas plāksni un piespiež. Abas plastmasas 

plāksnes novieto uz gaismas jutīga papīra un atstāj saulainā vietā.  
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4.1. Uz kuru jautājumu mēģina atbildēt Līva, veicot šo eksperimentu? Atzīmē vienu 

atbildi! 

A Kā pretapdeguma krēmi pasargā cilvēka ādu? 

B Vai ir pretapdeguma krēmi, kuri pasargā sliktāk nekā minerāleļļa? 

C Vai ir pretapdeguma krēmi, kuri pasargā labāk nekā cinka oksīdu saturošs krēms? 

D Cik labi dažādi pretapdeguma krēmi pasargā no UV starojuma? 

 

4.2. Kāpēc virs pirmās plastmasas plāksnes novietoja otru plastmasas plāksni? Atzīmē 

vienu atbildi! 

A lai krēmiem un minerāleļļai būtu vienāds biezums 

B lai krēmiem un minerāleļļai būtu vienāds laukums 

C lai krēmi un minerāleļļa neizžūtu eksperimenta laikā 

D lai izsmērētu krēmus un minerāleļļu pēc iespējas lielākā laukumā 

 

4.3. Kurš zīmējums atbilst Līvas eksperimentā iegūtajiem datiem? Atzīmē vienu atbildi! 

 
4. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

4.1. Lieto zināšanas par pētāmo jautājumu, atrodot 

informāciju tekstā (paredzēto jautājumu un 

plānotās darbības). 

0,76 0,30 Z 59 

A 89 

4.2. Izvēlas visbūtiskāko lielumu vienādu 

eksperimenta apstākļu nodrošināšanai. 

0,55 0,40 Z 34 

A 75 

4.3. Spriež, analizē iegūto datu atbilstību 

eksperimenta aprakstam, lietojot tekstā 

(vienlaidus un vizuālā) iegūto informāciju. 

0,41 0,30 Z 27 

A 58 
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5. uzdevums (4 punkti). 

Lai izgatavotu maizes mīklu, pavārs samaisa miltus, ūdeni, sāli un raugu. Pēc 

samaisīšanas maizes mīklu atstāj uz vairākām stundām, lai tā uzbriest. Rauga sēnes 

klātbūtnē notiek ķīmiskas pārvērtības, kuru laikā miltos esošās organiskās vielas 

pārvēršas par ogļskābo gāzi un spirtu. 

 

5.1. Kāpēc uzbriest maizes mīkla? Atzīmē vienu atbildi! 

A spirts pāriet gāzveida stāvoklī 

B rauga sēne intensīvi vairojas 

C veidojas ogļskābā gāze 

D ūdens pāriet gāzveida stāvoklī 

 

5.2. Pēc dažām stundām, sverot maizes mīklu, pavārs konstatē, ka maizes mīklas masa ir 

samazinājusies. Pavārs nolēma izpētīt, vai raugs ietekmē mīklas masas samazināšanos. 

Viņš sagatavo vienādas masas mīklas paraugus un ievieto tos burkās.  

 

 
 

Kuri divi eksperimenti pavāram jāsalīdzina, lai uzzinātu, vai raugs izraisa mīklas masas 

izmaiņas? Atzīmē vienu atbildi! 

A 1. un 2. eksperimentu 

B 1. un 3. eksperimentu 

C 2. un 4. eksperimentu 

D 3. un 4. eksperimentu 

 

5.3. Kura mīklas sastāvdaļa dod oglekļa atomus ogļskābās gāzes un spirta molekulu 

veidošanai? Atzīmē vienu atbildi!  

A milti 

B sāls 

C ūdens 

D raugs 
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5.4. Kad maizes mīklu ievieto krāsnī, cepšanas procesā tā uzbriest. Kāpēc mīklas 

tilpums palielinās? Atzīmē vienu atbildi! 

A gāzes molekulu izmērs palielinās 

B rodas gāze, kas izpleš mīklu  

C gāzes molekulu skaits samazinās 

D gāzes molekulas sadalās 

5. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

5.1. Izmanto tekstā dotu informāciju. 0,38 0,30 Z 24 

A 54 

5.2. Spriež, analizē, ar kuriem eksperimentiem, 

varēs iegūt atbildi uz pētāmo jautājumu, lieto 

vielu masas nezūdamības likumu jaunā 

situācijā. 

0,31 0,34 Z 15 

A 49 

5.3. Atrod tekstā informāciju. 0,20 0,23 Z 10 

A 33 

5.4. * Lieto zināšanas par gāzes izplešanos sasilstot. 0,44 0,20 Z 35 

A 55 

*Uzdevuma dati nav izmantojami, jo uzdevums nenomēra zināšanas par gāzes 

izplešanos sasilstot, jo “pareizā” atbilde ir nekorekta – pamatcēlonis tam, ka mīkla 

cepšanās procesā uzbriest ir tas, ka siltuma ietekmē, mīklā esošā gāze izplešas, taču 

atbildē tiek piedāvāts variants „rodas gāze, kas izpleš mīklu”. 

 

6. uzdevums (4 punkti). 

Daudzās rūpnīcās sadedzina oglekli 

saturošu kurināmo, tā rezultātā 

izdalās ogļskābā gāze CO2, kas 

negatīvi ietekmē klimatu. Zinātnieki 

piedāvā dažādus risinājumus, lai 

netiktu palielināts ogļskābās gāzes 

daudzums atmosfērā.  

Viens no šiem risinājumiem ir 

izmantot biodegvielu, nevis fosilo 

kurināmo. Fosilā kurināmā avots ir 

sen miruši organismi, bet 

biodegvielu ražo no pašlaik 

augošiem augiem.  

Cits risinājums ir rūpnīcu izdalītās ogļskābās gāzes savākšana un uzglabāšana dziļi 

pazemē vai okeānā.  

 

 

6.1. Kāpēc biodegvielas izmantošana nepalielina ogļskābās gāzes daudzumu atmosfērā? 

Atzīmē vienu atbildi! 

A biodegvielas degšanas procesā neizdalās ogļskābā gāze 

B augi, kurus izmanto biodegvielas iegūšanai, uzņem ogļskābo gāzi no atmosfēras  

C degšanas laikā biodegviela uzņem ogļskābo gāzi no atmosfēras 

D ogļskābā gāze, kura izdalās, sadegot biodegvielai, gaisā pārvēršas par citām vielām 
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6.2. Neskatoties uz biodegvielas pozitīvo ietekmi uz apkārtējo vidi, fosilais kurināmais 

joprojām tiek plaši izmantots. Tabulā doti dati par etanola un benzīna sadegšanas 

procesu. Etanols ir biodegviela, bet benzīns – fosilais kurināmais. 

Degviela  Īpatnējais sadegšanas siltums, kJ/g Izdalītā ogļskābās gāzes masa uz 

iegūtās enerģijas vienību, mg/kJ 

Benzīns 43,6 78 

Etanols 27,3 59 

Izpēti tabulas datus! Uzraksti vienu iemeslu, kāpēc joprojām plaši tiek izmantots 

benzīns, nevis etanols, ja pieņemam, ka to cenas ir vienādas! 

 

6.3. Kāds ir ieguvums, izmantojot etanolu, nevis benzīnu? 

  

6.4. Viens no veidiem, kā var 

samazināt ogļskābās gāzes 

masu atmosfērā, ir ogļskābās 

gāzes uzglabāšana okeānā, jo 

ogļskābā gāze izšķīst ūdenī un 

daļēji arī izreaģē ar ūdeni.  

Zinātnieki modelēja procesu, 

pieņemot, ka ogļskābo gāzi 

ievada okeānā 2000. gadā. 

Grafikā attēlots, kā laika gaitā 

mainīsies okeānā palikušās 

ogļskābās gāzes masas daļa trīs dažādos dziļumos.  

Izmantojot grafisko informāciju, uzraksti secinājumu, kā dziļums ietekmē ogļskābās 

gāzes uzglabāšanas iespējas! 

6. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

6.1. Atrod tekstā un shēmā vajadzīgo informāciju. 0,61 0,38 Z 41 

A 79 

6.2. Izmanto skaitļus no vienkāršas tabulas, lai 

atbildētu uz jautājumu – spriestu par 

degmateriāla efektivitāti. 

0,64 0,40 Z 43 

A 83 

6.3. Spriež par ieguvumiem no biodegvielas, 

izmantojot doto informāciju vai pieredzi. 

0,75 0,34 Z 55 

A 89 

6.4. Nolasa kompleksu informāciju no teksta un 

grafika, lai spriestu, veidotu secinājumu (kā 

dziļums ietekmē ogļskābās gāzes uzglabāšanas 

iespējas). 

0,49 0,44 Z 25 

A 70 
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7. uzdevums (5 punkti). 

Eiropas Savienības direktīva paredz pakāpeniski samazināt kvēlspuldžu izmantošanu un 

aizvietot tās ar enerģiju taupošām spuldzēm. Tabulā minētas dažas abu tipu spuldžu 

priekšrocības: 
 

Kvēlspuldze  

                                        

Enerģiju taupošā spuldze (luminiscentā)  

           

 kvēlspuldzes vidējā cena ir 42 centi, 

enerģiju taupošās spuldzes ir dārgākas 

(vismaz 84 centi) 

 kvēlspuldze pilnā spožumā iedegas uzreiz, 

daļa enerģiju taupošo spuldžu iekvēlojas 

lēnām un novecojot zaudē spožumu 

 kvēlspuldzes izstarotais siltums palīdz 

sildīt telpas 

 daudz mazāk enerģijas patērē 

nelietderīgi 

 lētākas izmaksas ilgtermiņā 

 darbmūžs ir apmēram septiņas reizes 

ilgāks nekā kvēlspuldzei 

 

7.1. Kādēļ kvēlspuldzes ir mazāk efektīvas par enerģiju taupošajām spuldzēm? Atzīmē 

vienu atbildi! 

A kvēlspuldzes ir lētākas 

B kvēlspuldzes ir dārgākas 

C kvēlspuldzes pilnā spožumā iedegas gandrīz uzreiz 

D kvēlspuldzes vairāk enerģijas patērē nelietderīgi 

 

7.2. Ērts veids enerģijas pārvērtību attēlošanai ir Sankey diagrammas. Attēlo enerģijas 

pārvērtības enerģiju taupošajā spuldzē pēc kvēlspuldzes parauga, ievērojot mērogu! 

Abas šīs spuldzes vienā sekundē gaismas veidā izstaro 10 J enerģijas, tātad to lietderīgā 

jauda ir vienāda.  

Ņem vērā, ka 1 W = 1 J / 1 s. 

 

 

KVĒLSPULDZE 100 W 

 

 

 

 

 

ENERĢIJU TAUPOŠĀ SPULDZE 25 W 
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7.3. Grafikā attēlotas kopējās izmaksas, pērkot un izmantojot vidēji dārgu kvēlspuldzi un 

vislētāko enerģiju taupošo spuldzi. 

 
 

Pēc cik stundām enerģiju taupošās spuldzes iegāde un izmantošana kļūst ekonomiski 

izdevīgāka, salīdzinot ar kvēlspuldzi? Atzīmē vienu atbildi! 

A pēc 42 stundām  

B pēc 84 stundām 

C pēc 93 stundām 

D pēc 52 stundām 

 

7.4. Slēgumā, kura shēma redzama attēlā, visas spuldzes 

(b1 – b6) kvēlo.  

Kas notiks ar pārējām spuldzēm, ja spuldzes b2 kvēldiegs 

pārdegs? 

A b1, b2 un b6 nodzisīs, b4 un b5 turpinās kvēlot 

B b1 turpinās kvēlot, b3, b4, b5 un b6 nodzisīs   

C b1, b5 un b6 turpinās kvēlot, b3 un b4 nodzisīs 

D b2, b4 un b5 nodzisīs, b1 un b6 turpinās kvēlot 

 

 

7.5. Slēgumu, kura shēma redzama attēlā, veido sprieguma 

avots, divas kvēlspuldzes un divi divpozīciju slēdži 1 un 2 

(slēdžiem iespējami tikai stāvokļi a un b).  

Pie kādiem nosacījumiem spuldzes nekvēlo? Atzīmē vienu 

atbildi! 

A 1. slēdzis stāvoklī b, 2. slēdzis stāvoklī b 

B 1. slēdzis stāvoklī a, 2. slēdzis stāvoklī a 

C 1. slēdzis stāvoklī b, 2. slēdzis stāvoklī a 

D spuldzes nekvēlo nevienā slēdžu stāvoklī 
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7. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

7.1. Atrod tekstā informāciju (kādēļ kvēlspuldzes 

mazāk efektīvas). 

0,80 0,34 Z 61 

A 95 

7.2. Vizuāli pēc dotā parauga attēlo informāciju, kas 

iegūta no teksta (vienlaidus tekstā un vizuālajā 

att.). 

0,56 0,48 Z 31 

A 79 

7.3. Nolasa vienkāršu informāciju no grafika. 0,80 0,38 Z 56 

A 95 

7.4. Lieto zināšanas, ka strāva plūst tikai noslēgtā 

ķēdē, nolasot informāciju no dotās slēguma 

shēmas. 

0,64 0,41 Z 43 

A 84 

7.5. Lieto zināšanas, ka strāva plūst tikai noslēgtā 

ķēdē, nolasot informāciju no dotās slēguma 

shēmas. 

0,53 0,46 Z 31 

A 77 

 

8. uzdevums (3 punkti). 

Zināms, ka vienā traukā ir tīrs ūdens, vienā – sāls šķīdums ūdenī, bet vēl vienā – spirts. 

Katrā traukā atrodas ledus gabaliņš un ola. 

 

   

Šķidrums vai 

ķermenis 

Blīvums, kg/m
3
 

Spirts 800 

Ledus 900 

Ūdens 1000 

Ola 1050 

1.trauks 2.trauks 3.trauks Sāls šķīdums 

ūdenī 

1100 

 

8.1. Kurā traukā kurš šķidrums ieliets? Atzīmē vienu atbildi! 

 1. trauks 2. trauks 3. trauks 

A spirts ūdens sāls šķīdums ūdenī 

B spirts sāls šķīdums ūdenī ūdens 

C sāls šķīdums ūdenī spirts ūdens 

D sāls šķīdums ūdenī ūdens spirts 

 

8.2. Traukā ar tīru ūdeni peld ledus gabaliņš. Kas notiks ar ūdens līmeni traukā, kad 

ledus gabaliņš izkusīs? Atzīmē vienu atbildi! 

A  paaugstināsies 

B  pazemināsies 

C  nemainīsies 

D  mainīsies, bet nav iespējams paredzēt, kā tieši 
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8.3. Nirstot dziļā, ļoti saduļķotā ūdenskrātuvē, nirējs nezina, kur atrodas ūdens virspuse, 

bet kur – ūdenskrātuves gultne.  

Kā nirējs var noteikt, kur atrodas ūdens virspuse? 

8. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

8.1. Lieto zināšanas par blīvumu, peldēšanas 

nosacījumiem, analizējot doto informāciju 

attēlos un tabulā . 

0,63 0,46 Z 38 

A 85 

8.2. Kompleksi lieto zināšanas (Arhimēda likums, 

ledus blīvums ir mazāks nekā izkusušā ledus 

gabala ūdens blīvums), lai analizētu jaunu  

situāciju. 

0,16 0,13 Z 10 

A 23 

8.3. Lieto zināšanas par peldēšanas nosacījumiem, 

lai spriestu jaunā situācijā, kontekstā. 

0,42 0,40 Z 23 

A 63 

 

9. uzdevums (4 punkti). 

Anna pētīja trīs dažāda materiāla siltumizolatorus. 

 
 

Pētījuma gaita 

1. Siltumizolatora plāksni P novietoja kontaktā ar karstu metāla plāksni. Metāla 

plāksnes temperatūru visos punktos uzturēja vienādu un nemainīgu (1. attēls). 

2. Temperatūras sensori mērīja temperatūru abās siltumizolatora plāksnes pusēs. 

3. Mērījumus atkārtoja ar vēl divām dažāda materiāla siltumizolatora plāksnēm Q un R.  

 

9.1. Grafikā (2. attēls) redzams, kā desmit minūšu laikā mainās 2. temperatūras sensora 

rādījumi. Kurš lielums šajā pētījumā visu laiku paliek nemainīgs?  

 

9.2. Cik liela, visticamāk, ir karstās metāla plāksnes temperatūra? Atzīmē vienu atbildi! 

A 80 °C  

B 62 °C  

C 46 °C 

D 20 °C 
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9.3. Kurš no materiāliem ir vislabākais siltumizolators? Atzīmē vienu atbildi! 

A Q 

B P 

C R 

D trūkst datu, lai atbildētu 

 

9.4. Attēlā redzams no siltumizolējoša materiāla (ķieģeļiem) būvētas dubultas sienas 

fragments ar gaisa spraugu. Bultiņas norāda iespējamo siltuma pārneses virzienu.  

 
Kuras bultiņas visprecīzāk attēlo siltuma pārnesi caur šo sienu siltumvadīšanas ceļā? 

A E, H un K 

B H un I 

C L, I un F 

D J un G 

9. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

9.1. Nosaka nemainīgo lielumu, atrodot informāciju  

(tekstā, attēlā, grafikā). 

0,32 0,44 Z 13 

A 57 

9.2. Nolasa informāciju no grafika par karstās 

metāla plāksnes temperatūru, lietojot arī tekstā 

un attēlā doto informāciju. 

0,72 0,29 Z 57 

A 86 

9.3. Nolasa informāciju no grafika, saista ar 

zināšanām par siltumizolācijas būtību. 

0,52 0,56 Z 24 

A 80 

9.4. Saprot siltuma pārneses virzienu.  0,37 0,33 Z 23 

A 55 

10. uzdevums (5 punkti). 

Plānojot laivu braucienu pa Vidzemes ūdeņiem, Matīss pētīja Burtnieku ezera un tā 

apkaimes kartes.  

 
1. attēls. Burtnieku ezera krasta līnija.  2. attēls. Burtnieku ezera dziļuma karte.  
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10.1. Paredzētais brauciena maršruts: pa Briedes upi līdz ietekai Burtnieku ezerā, pa 

ezeru līdz Salacas iztekai un tālāk pa Salacu līdz Salacgrīvai. Cik liels ir attālums no 

Briedes ietekas līdz Salacas iztekai pie Vecates?  
 

10.2. Atzīmē Burtnieku ezera dziļuma kartē ar krustiņu X ezera visdziļākās vietas! 
 

10.3. Visgarākā upe, kas ietek Burtnieku ezerā, ir Rūja. Kurā virzienā tā plūst pēdējos 

desmit kilometrus? 
  
10.4. Kurā no attēlā redzamajām upēm ūdens caurplūdums ir lielākais? 
  
10.5. Temperatūras svārstības Ziemeļvidzemē pavasaros un rudeņos ir no –10 

o
C līdz 

+25
 o

C. Iežu plaisās reizēm sakrājas ūdens. Kā temperatūras izmaiņas ietekmē iežus? 

Atzīmē vienu atbildi! 

A  sasalstošais ūdens izšķīdina sakarsušos iežus  

B  ūdens sasaista iežus kopā 

C  ledus nogludina iežu virsmas  

D  sasalstot ūdens izplešas un drupina iežus 

10. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

10.1. Aprēķināt attālumu pēc kartes, ja dots mērogs. 0,36 0,37 Z 18 

A 56 

10.2. Dziļuma kartē atrod  prasīto informāciju. 0,84 0,27 Z 68 

A 95 

10.3. Atrod informāciju kartē (upi un Z –D 

virzienu). 

0,63 0,40 Z 42 

A 82 

10.4.* Zina, kā nosaka ūdens caurplūdumu.  0,44 0,30 Z 28 

A 58 

10.5. Zina, kā temperatūras izmaiņas ietekmē ūdeni 

un tas, savukārt, iežus. 

0,60 0,40 Z 39 

A 79 

*Uzdevuma dati nav izmantojami, jo uzdevuma tekstā nepietiek informācijas, lai varētu 

noteikt, kurā upē ūdens caurplūdums ir vislielākais.  

 

11. uzdevums (2 punkti). 

Grafikā parādīts, kā mainās sacīkšu automašīnas ātrums, braucot pa trīs kilometrus garu 

horizontālu trasi otrajā aplī. 

 
11.1. Aptuveni cik garu ceļu veic automašīna no starta līnijas līdz trases garākā taisnā 

posma sākumam? Atzīmē vienu atbildi! 

A 0,5 km  

B 1,4 km  

C 1,8 km  

D 2,6 km 
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11.2. Kurai no attēlotajām trasēm vislabāk atbilst iepriekš aplūkotais grafiks? S ir starta 

punkts. Bultiņa norāda braukšanas virzienu. Atzīmē vienu atbildi! 

 

 

11. uzdevums Snieguma indikators P D A, Z % 

11.1. Analizē tekstā un grafikā doto komplekso 

informāciju par reālās dzīves situāciju (lieto 

zināšanas par to, kā uzņem ātrumu u.tt). 

0,25 0,16 Z 19 

A 36 

11.2. Analizē tekstā, grafikā un citā vizuālā veidā 

dotu informāciju par jaunu reālās dzīves 

situāciju. 

0,36 0,48 Z 15 

A 63 

 

3.Skolēnu sniegums atbilstoši prasībām mācību satura apguvei 

Pamatizglītības mācību priekšmetu standarti visos dabaszinātņu mācību 

priekšmetos paredz trīs mācību satura blokus – izpratne par procesiem un parādībām 

dabā, skolēna pētnieciskā darbība un cilvēka darbība ilgtspējīgai attīstībai. Pētnieciskā 

darbība ietver arī datu (informācijas) interpretēšanu un izvērtēšanu.  

Konkrētā diagnosticējošā darba definētais mērķis ir noskaidrot skolēnu spējas 

dabaszinātņu mācību priekšmetos iegūtās prasmes izmantot praktisku dabaszinātņu 

problēmu risināšanai. 

 Datu analīzes satura struktūra veidota atbilstoši mācību priekšmetu standartu 

ietvaram (tematiskie lauki – bioloģiskās sistēmas un procesi, fizikālās parādības un 

procesi, vielas un to pārvērtības, Zemas dabas sistēmas), izdalot divas uzdevumu grupas 

ar kopīgu pazīmi – starppriekšmetu prasmes, ko šie uzdevumi mēra: pētījuma 

plānošana, veidošana un izvērtēšana un datu (informācijas) interpretēšana, t.sk. prasmes 

darbā ar specifiskiem informācijas avotiem. Darbā ievērojama vieta (17 testelementi no 

37) ir ierādīta uzdevumiem, kurus izpildot, skolēnam ir iespēja parādīt savas prasmes 

darbā ar informāciju dabaszinātniskā vai reālās dzīves kontekstā, kas ir būtiski, lai 

risinātu praktiskas problēmas. Taču konstatējams, ka uzdevumu skaits dažādos mācību 

satura aspektos nav sabalansēts, piemēram, zināšanas un izpratne par procesiem un 

parādībām, attiecībā uz bioloģijā apgūto tiek pārbaudīta 7 testelementos, tāpat arī fizikā, 

bet ķīmijā šādu uzdevumu nav vispār. Līdz ar to statistiski salīdzināt, kuru sadaļu 

apguve skolēniem veikusies labāk, nav iespējams.  

Tālāk detalizēti analizēsim, kā skolēniem veicies demonstrējot zināšanas un 

izpratni par parādībām un procesiem dabā un specifisku priekšmeta prasmju lietošanā; 

kādas ir skolēnu pētnieciskās darbības prasmes; kā skolēni prot strādāt ar dažādiem 

informācijas avotiem. 
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3.1. Zināšanas un izpratne par procesiem, parādībām dabā, specifisku prasmju 

apguve 

Aplūkosim, kā skolēniem izdevies iegūt izpratni par procesiem un parādībām 

dabā, lietot zināšanas un priekšmetam specifiskas prasmes – 1.1, 1.2., 1.3., 2.3., 3.2., 

3.3., 3.4., 7.4., 7.5., 8.1., 8.2., 8.3., 9.3., 10.1. un 10.5 uzdevums. Diagrammā (6.attēls) 

redzama šo uzdevumu grūtības pakāpe. 5.4. un 10.4. uzdevums attiecas uz šo uzdevumu 

grupu, bet minēto uzdevumu dati nav izmantojami (skat. komentārus 12., 19. lpp.). 

Kopumā redzams, ka ir tikai viens uzdevums, ar kuru tiek galā ¾ skolēnu, –  

atpazīst attēlā cilvēka orgānu, t.i., demonstrē vienkāršu prasmi. Vairāk nekā ½ skolēnu 

spēj arī nolasīt informāciju no slēguma shēmas (7.4., 7.5.), lieto zināšanas par blīvumu, 

peldēšanas nosacījumiem (8.1.), zina, kā temperatūras izmaiņas ietekmē ūdeni un tas, 

savukārt, iežus (10.5.).  

 

6.attēls 

 

Mazāk nekā ¼ daļa skolēnu zina atbildes uz jautājumu, pēc kādas pazīmes var 

spriest, vai kukainis ir parazīts (2.3.), vai izspriež, kā var izmantot ģenētiski modificētus 

organismus (3.3.), kompleksi lieto zināšanas par Arhimēda likumu un blīvumu (8.2.). 

No tiem pēdējo divu uzdevumu izpildei nepieciešams demonstrēt domāšanas 

kompleksumu, iedziļināties.  

Tālāk, grupējot pēc satura, tiek analizēti atsevišķi uzdevumi un to vērtēšana. 

 

3.1.1. Bioloģiskās sistēmas un procesi  

Uzdevumi dod iespēju konstatēt skolēnu prasmi lietot zināšanas reproduktīvā 

līmenī, tikai 2 uzdevumos skolēniem ir jauna situācija. Saturiskā griezumā skolēniem 

jālieto zināšanas un prasmes no tematiem „Vielmaiņas galaproduktu izvadīšana”, 

„Posmkāji – izplatītākais dzīvnieku tips” un „Ziedaugu vairošanās un attīstība”.  
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Uzd. Skolēna snieguma indikators Grūtības 

pakāpe  

1.1. Atpazīst cilvēka orgānu attēlā. 0,75 

1.2. Atpazīst cilvēka orgānus dažādi novietotos attēlos 

(iepriekš nezināma situācija – šķērsgriezuma 

spoguļattēls). 

0,53 

1.3 Atpazīst cilvēka orgānus dažādi novietotos attēlos. 0,46 

3.2. Zina, kā var noskaidrot, vai izmantoti ĢMO. 0,46 

3.4. Zina par augu vairošanos, kā gēni var tikt pārnesti. 0,44 

3.3. Spriež, kā var izmantot ĢMO. 0,23 

2.3. Zina, pēc kuras ārējās pazīmes var spriest, ka 

kukainis ir parazīts. 

0,18 

 

1.1. uzdevumā skolēniem attēlā jāatpazīst cilvēka orgāns. Ar šo uzdevumu 

veiksmīgi tikuši galā 75%. Ne tik labi veicies ar 1.2. uzdevumu, kur šis pats orgāns 

jāatpazīst jau citā griezumā – pareizi atbildējuši tikai 53%. No analizētajiem skolēnu 

darbiem
2
 var redzēt, ka daļa izvēlējusies atbildi A, bet daļa atbildi C. Tas varētu liecināt, 

ka 47% skolēnu nespēj orientēties nestandarta situācijās – atpazīst orgānu tradicionālajā 

attēlā – priekšstatā, bet nespēj sameklēt šo pašu orgānu attēlā šķērsgriezumā. Iespējams, 

skaidrojums par varianta A izvēli – zinot, ka aknas ir labajā pusē, skolēns meklēja tur, 

pieņemot, ka realitātē un attēlā labā un kreisā puse sakrīt.  

 

 

 

Jāpiebilst arī tas, ka iespējams daļa skolēnu neuzmanīgi izlasa uzdevuma tekstu – 

atzīmē nevis burtu, bet nosauc orgānu, līdz ar to negūst punktu. 

 

                                                           
2
 Šeit un turpmāk aplūkoti izlases kārtībā analizētie 243 skolēnu darbi no 9 skolām. 
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Savukārt 1.3. uzdevumā pareizi atbildējuši tikai 46 %, bet pārējie izvēlējušies visus 

iespējamos variantus. 

 

 

 

 

Šajā uzdevumā ir skolēnam jauna situācija – datortomogrāfijas attēls, kas jāanalizē 

spoguļskatā, bet par to uzdevuma tekstā nav informācijas.  

Pēc darbu analīzes datiem uz 2.3. uzdevuma jautājumu pareizi atbildējuši tikai 18%, 

līdz ar to redzam, ka šis ir grūts uzdevums. Uzdevums no skolēna prasa konkrētas 

zināšanas gan par kukaiņu uzbūvi vispār, gan konkrēti par parazītisko kukaiņu uzbūvi. 

No 243 analizētajiem darbiem 25 darbos jeb 10,3% gadījumu skolēni uz jautājumu nav 

atbildējuši. Analizējot skolēnu darbus, var redzēt, ka parazītiskie kukaiņi vairāk tiek 

saistīti ar ejkāju skaitu, kā arī ar mutes orgāniem, savukārt, darbu veidotāji kā pareizo 

atbildi sagaida posmkāja deģenerācijas pazīmi (spārnu neesamība) - uzdevuma tekstā 

frāze „novērojama uzbūves vienkāršošanās” varētu būt skolēnu mulsinoša – vai 

pazīmēm ir vai nav jāsaistās ar šo faktu, jo pašā jautājumā tas nav prasīts. Šajā 

uzdevumā gan pēc kopējā rezultāta grūti spriest, ko skolēni zina vai ne, jo vērojama 

vērtētāju subjektivitāte.  

 

 

 

 

 

Uz 3.2., 3.3. un 3.4. jautājumu iespējams atbildēt, ja skolēnam ir priekšstats par 

ĢMO, augu izmantošanu un vairošanos. Analizējot skolēnu darbus, redzams, ka skolēni 

vai nu ir mācījušies par tekstā minēto augu pārstrādes iespējām vai viņiem nav 

priekšstata, ko var iesākt ar ĢMO, piemēram, no kādas skolas 28 darbiem 15 darbos 

vispār nav sniegta nekāda atbilde uz 3.2.–3.4. jautājumu, 12 atbildes ir nepareizas, 

savukārt viena atbilde, kura gan ir pareiza, bet nesakrīt ar darbu veidotāju doto, netiek 

ieskaitīta.  



 24 

 

No kopējā analizēto darbu skaita 23% gadījumos skolēni uz šo jautājumu atbildi 

nesniedz. Lai gan darba veidotāji sagaida vienu iespējamo atbildi (kritērijos nosaukta 

biodegvielas ražošana), skolēnu darbu  analīzē ir ļoti dažādas atbildes. Iespējams, ka 

uzdevumā dotie dažādie augi rosina skolēnus domāt plašāk, ko vispār varētu iegūt no 

tādiem augiem kā kukurūza, soja vai bietes. 

 

 

Darbos atrodamas arī atbildes, kas ir nepareizas, bet vērtētas kā pareizas, un otrādi. 

Piemēram, atbilde „benzīns”, kas ir nepareiza, tiek akceptēta, bet „bioplastmasa”, ko 

iespējams iegūt gan no kartupeļiem, gan kukurūzas, gan sojas, netiek ieskaitīta. 

Iespējams, daļa skolēnu visu degvielu asociē ar pierasto benzīnu, nešķirojot, vai lieto 

dīzeļdegvielu vai biodegvielu.   

 

  

 

Uz 3.4. jautājumu pareizi atbildējuši tikai 44%, taču skolēnu darbu izpēte parāda, 

ka vērtējot tiek pieļauts ļoti plašs atbilžu spektrs. Skolēni atbildēs akcentu liek uz to, kā 

tieši putekšņi tiek pārnesti uz citiem augiem, savukārt pēc uzdevuma teksta tiek 

sagaidīts, ka skolēni zina, ka ģenētiskais materiāls augiem tiek pārnests ar putekšņu 

palīdzību. 
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3.1.2. Fizikālās parādības un procesi 

 

Skolēniem diagnosticējošajā darbā ir iespēja parādīt izpratni par mācību satura 

sadaļu „Fizikālās parādības un procesi”, lietojot zināšanas un specifiskas prasmes gan 

standarta, gan jaunās situācijās. 40-60% skolēnu darbā demonstrē izpratni  un zināšanu 

lietošanu fizikā klasiskās situācijās. Uzdevumā (8.2.), kur nepieciešama dziļa, 

kompleksa spriešana, rezultāts ir praktiski zemākais darbā. 

Saturiskajā griezumā skolēniem jālieto zināšanas un prasmes no fizikas tematiem 

„Siltuma procesi”, „Spēks un drošība” un „Elektriskās ķēdes”. 

 

Uzd. Skolēna snieguma indikators Grūtības 

pakāpe  

7.4. Lieto zināšanas, ka strāva plūst tikai noslēgtā ķēdē, 

nolasot informāciju no dotās slēguma shēmas. 

0,64 

8.1. Lieto zināšanas par blīvumu, peldēšanas 

nosacījumiem, analizējot doto informāciju attēlos un 

tabulā. 

0,63 

7.5. Lieto zināšanas, ka strāva plūst tikai noslēgtā ķēdē, 

nolasot informāciju no dotās slēguma shēmas. 

0,53 

9.3. Nolasa informāciju no grafika un saista ar zināšanām 

par  siltumizolācijas būtību. 

0,52 

8.3. Lieto zināšanas par peldēšanas nosacījumiem, lai 

spriestu jaunā situācijā, kontekstā. 

0,42 

9.4. Saprot siltuma pārneses virzienu. 0,37 

8.2. Kompleksi lieto zināšanas (Arhimēda likums, ledus 

blīvums ir mazāks nekā izkusušā ledus gabala ūdens 

blīvums), lai analizētu jaunu situāciju.  

0,16 

5.4. uzdevums netiek analizēts (skat. komentāru 12. lpp.). 

 

7.4. uzdevumā skolēnam jānolasa informācija no dotās slēguma shēmas un 

jāatceras, ka strāva plūst tikai noslēgtā ķēdē. Ar šo uzdevumu veiksmīgi tikuši galā 64% 

skolēnu, savukārt pārējie līdzvērtīgi izvēlējušies citus variantus.  

Arī 7.5. uzdevumā tāpat kā 7.4. uzdevumā skolēnam jānolasa informācija no 

dotās slēguma shēmas un jāatceras, ka strāva plūst tikai noslēgtā ķēdē. Kombinējot 

piedāvātos variantus, skolēnam jāizvēlas pareizā atbilde. 

Līdzīgā iepriekšējā uzdevumā to veiksmīgi izpildījuši 53% skolēnu, līdzvērtīgi 

izvēlētas atbildes A un B, savukārt ceturtā daļa skolēnu uzskata, ka situācija, kad 

spuldzes nekvēlos vispār, nav iespējama. 
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Izvēlētas atbildes A (10%) un B (13%) vedina domāt, ka skolēni nav ievērojuši, 

ka uzdevumā prasīts, kad spuldzes nekvēlo! Savukārt atbilde D varētu būt kā variants 

tiem skolēniem, kuri nebija pārliecināti par sevi. Jāpiezīmē, ka uzdevumā piedāvātā 

situācija atbilst DZM projekta fizikas materiālos piedāvātajam 9. klases laboratorijas 

darbam „Tumšais garais gaitenis” – ja skolotājs izmanto minētos materiālus, skolēniem 

jau ir bijusi iespēja veikt atbilstošu uzdevumu. 

8.1. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāzina peldēšanas 

nosacījums, kas jāapvieno ar doto informāciju attēlā un/vai tabulā, un jāizvēlas pareizā 

atbilde. Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizo atbildi A atzīmējuši 63% 

skolēnu, atbildi B izvēlējušies 7%, atbildi C – 6% skolēnu, atbildi D – 15% skolēnu, bet 

9% nav snieguši atbildi vai atzīmējuši vairākas. Rezultāti vedina domāt, ka skolēni prot 

nolasīt informāciju no tabulas, taču īsti neatceras peldēšanas nosacījumu, jo otrajā 

populārākajā atbildē D vielas ir sakārtotas secībā – blīvāka viela peld mazāk blīvā vielā. 

Tas varētu būt signāls, ka skolēni neiedziļinās uzdevumā, necenšas domāt un ar to saistīt 

savu reālo pieredzi. Visi ir redzējuši, kā ledus peld jūrā, kurā ir sālsūdens, bet tomēr 

skolēni izvēlas atbildi, kurā ledus sālsūdenī grimst. Tas varētu liecināt, ka skolēniem ir 

grūtības teorētiskās zināšanas pārnest praksē. 

8.2. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāzina Arhimēda likums 

un tas, ka ledus blīvums ir mazāks nekā izkusušā ledus gabala ūdens blīvums. Sekojošās 

zināšanas jāanalizē konkrētajā situācijā un jāizvēlas pareizā atbilde.  

Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizo atbildi C atzīmējuši 16% 

skolēnu, atbildi A izvēlējušies 70%, atbildi B – 5 % skolēnu, atbildi D – 6% skolēnu, 

bet 3% nav snieguši atbildi vai atzīmējuši vairākas. Šis uzdevums izrādījies 

vissarežģītākais visā darbā kopumā!  

Sniegtās atbildes vedina domāt, ka skolēni nav pilnībā iedziļinājušies uzdevuma 

nosacījumos un nav spējuši izanalizēt visus priekšnosacījumus. A varianta izvēli lielā 

mērā varēja noteikt tas, ka zīmējumā redzamais ledus gabals peld, iegrimis ūdenī. Ja 

ledus gabals izkusīs, tā ūdens aizpildīs visu ledus iegrimušo daļu, bet atlikusī ledus daļa, 

kas bija virs ūdens līmeņa, kūstot palielinās ūdens līmeni traukā. Tādi varētu būt 

spriedumi, neņemot vērā ledus un ūdens blīvuma atšķirību. Tas tikai norāda, ka 

skolēniem grūtības sagādā atsevišķus faktus, jēdzienus analizēt konkrētā situācijā 

kopsakarībās! 

 8.3. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāzina peldēšanas 

nosacījums un jālieto tas neierastā situācijā, jaunā kontekstā. 

Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizi atbildi snieguši 42% skolēnu, 

kļūdainu atbildi 56% un 2% nav snieguši atbildi vispār.  

Apskatot skolēnu darbus, redzam, ka skolēni piedāvājuši ļoti dažādus 

risinājumus, veidojot pilnīgāku vai mazāk pilnīgu aprakstu. Tā kā uzdevums ir atvērts 

un atbilžu variantu ir daudz, ir milzīgs risks, vai skolotāji atbildes izvērtējuši līdzvērtīgi. 

 

 
 

 



 27 

 
 

 
 

 
 

 
 

 
 



 28 

 
 

 
 

9.3. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāizprot jēdziena 

„siltumizolators” būtība un jānolasa informācija no grafika. Analizējot sniegtās atbildes, 

redzam, ka pareizo atbildi C atzīmējuši 52% skolēnu, atbildi A izvēlējušies 5%, atbildi B 

32% – skolēnu, atbildi D – 9% skolēnu, bet 2% nav snieguši atbildi vai atzīmējuši 

vairākas. Rezultāti vedina domāt, ka skolēni prot nolasīt informāciju no grafika, jo 

vairākums atbilžu ir sadalīts starp galējām grafiku vērtībām, attiecīgi siltumizolatoriem P 

vai R. Ja skolēns saprot, ka labs siltumizolators ir tas, kurš siltumu cauri nelaiž, viņš 

izdara pareizu izvēli, diemžēl 32% skolēnu ir izdarījuši maldīgu izvēli, tātad jēdzienu 

„siltumizolators” varētu neizprast. 

Te var saskatīt līdzību skolēna spriedumos ar 4.3. uzdevumu, kurā skolēnam bija 

jāizprot, ka vietā, kurā uz plāksnes ir materiāls, kas labi laiž cauri UV, plāksne maina 

krāsu no melnas uz baltu. Savukārt šajā uzdevumā materiāls, kas labi laiž cauri siltumu, 

ļauj sasniegt augstāku temperatūru 2. sensoram. Vienā gadījumā uzdevuma tekstā ir 

jēdziens „pretapdeguma krēms”, otrā – „siltumizolators”, abu jēdzienu sadzīviskā jēga – 

nelaist kaut ko cauri.  

9.4.uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāizprot siltuma pārneses 

jēdziena būtība, kas jāsavieno ar attēlā doto informāciju. Jāatzīst, ka uzdevuma teksts 

skolēniem varēja būt mulsinošs, jo jautāts “Kuras bultiņas visprecizāk attēlo siltuma 

pārnesi caur šo sienu siltumvadīšanas ceļā?” Skolēns zinot, ka siltumvadīšana notiek 

cietās vielās it kā uzreiz var pateikt, ka tā notiks no siltās iekšpuses un auksto ārpusi 

virzienā L un F, savukārt samulsumu rada gaisa sprauga, kurā siltumvadīšana praktiski 

nenotiek, bet noteicošais ir konvekcijas process. Līdz ar to ir grūti pateikt, kādi varētu būt 

iemesli šī uzdevuma atbilžu izkliedei, jo izmantoti visi atbilžu varianti gan spējīgāko, gan 

mazāk spējīgo skolēnu vidū.  

 

3.1.3. Zemes dabas sistēmas 

 

Diagnosticējošajā darbā izpratni par specifiskiem ģeogrāfijas satura jautājumiem mēra 

tikai divi testelementi, no kuriem viens faktiski attiecas uz fizikas saturu, tāpēc nav 

iespējams spriest par skolēnu izpratni un prasmēm kopumā. Rezultāti par skolēnu 

prasmi noteikt attālumu pēc mēroga ir ļoti vāji, ņemot vērā, ka skolēni to mācās gan 

dabaszinībās, gan matemātikā, gan ģeogrāfijā. 
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Uzd. Skolēna snieguma indikators Grūtības 

pakāpe  

10.5. Zina, kā temperatūras izmaiņas ietekmē ūdeni un tas, 

savukārt, iežus. 

0,60 

10.1. Aprēķināt attālumu pēc kartes, ja dots mērogs. 0,36 

 

Uzdevums 10.4. netiek analizēts (skat. komentāru 19. lpp.). 

 

Uzdevumā 10.1. prasīts aprēķināt attālumu pēc kartes, ja dots mērogs. Pareizi 

atbildējuši 36%. Tā kā uzdevumā nav prasīts parādīt risinājuma gaitu, tad nav skaidrs, 

kas skolēniem sagādā grūtības – attāluma atlikšana kartē, mēroga noteikšana vai 

aprēķins. Analizējot skolēnu darbus, parādās ļoti dažādas atbildes. Šajā uzdevumā atkal 

jāsaskaras ar vērtēšanas subjektivitāti, jo tiek akceptētas ļoti atšķirīgas atbildes 

diapazonā 10-16 km (pareizi – 13 km, darbu veidotāju piedāvātajā atbildē 14 km), 

savukārt vienā darbā, kur skolēns pat parādījis risinājuma gaitu, atbilde netiek ieskaitīta. 
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3.1.4. Ieteikumi skolotājiem par izpratnes veidošanu 

 Sadarboties skolā ar kolēģiem (pārliecināties, ko un kā katrs māca, vērot, kā kolēģi 

stundās māca. Vienoties, kā mācību procesā veicināt to, ka notiek precīza balstīšanās 

uz skolēnu iepriekš apgūto, kā to aktualizēt un izmantot), piemēram, par mēroga 

mācīšanu. 

 

 Vairāk mācību procesā izmantot atvērtus uzdevumus, kuros nav vienmēr 

„paredzamā, gaidītā” atbilde  kā vienīgā iespējamā. Rosināt skolēnus analizēt 

dažādas situācijas, izteikt savu viedokli, argumentēt, lai skolēniem veidotos 

kopsakarības, piemēram, starp to, ko mācās bioloģijā (augu izmantošana, ĢMO) un 

ķīmijā (naftas pārstrāde, vielu aprite dabā, vielu un materiālu daudzveidība).  

 

Atsevišķi piemēri, kas ilustrē mācību uzdevumus par izpratnes veidošanu:   

o Uzdevumi mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 8.klasei, 

Lielvārds: 40.uzd. 27.lpp.; 39.uzd. 93.lpp. 

o Uzdevumi mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 9.klasei, 

Lielvārds: 56.uzd. 49.lpp.; 60.uzd. 49.lpp.; 52.uzd. 69.lpp., 42.uzd. 121.lpp. 

o Uzdevumi metodiskajā izdevumā Bioloģija 7.klase. Skolotājiem, VISC, 2011: 

2.6.uzd. 58.lpp.; 10.5.uzd. 61.lpp. 

o Uzdevumi metodiskajā izdevumā Bioloģija 8.klase. Skolotājiem, VISC, 2011: 

1.3.uzd. 91.lpp. 

 

Atsevišķi piemēri mācību uzdevumiem par viedokļa formulēšanu, argumentēšanu 

(rosinām skolotājus iepazīties ne tikai ar sava mācību priekšmeta piemēriem): 

o Uzdevums mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 8.klasei, 

Lielvārds: 138.lpp. 

o Uzdevums mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 9.klasei, 

Lielvārds: 68.uzd. 97.lpp. 

o Uzdevumi metodiskajā izdevumā Bioloģija 7.klase. Skolotājiem, VISC, 2011:   

12.5.uzd. 119.lpp. 

o Uzdevums metodiskajā izdevumā Ķīmija 9.klase. Skolotājiem, VISC, 2011: 

5.3.uzd. 70.lpp. 

 

 Izmantot daudzveidīgāku, autentisku vizuālo un tekstuālo materiālu, lai skolēni 

spriestu, izmantojot reālus kontekstus. (Konkrētos piemērus mācību uzdevumiem 

skat. pie prasmēm darbā ar informāciju). 

 

 Mācoties modelēt, vizualizēt procesus un parādības, piemēram, par vielas uzbūvi, 

vielu termisko izplešanos, vielas agregātstāvokļu maiņu. Tai skaitā, piemēram, 

modelēt situācijas ar pašiem skolēniem, iztēlojoties sevi molekulu lomā - skolēniem 

vajadzētu nonākt pie secinājuma, ka noteicošais iepriekš minētajos procesos ir 

molekulu izvietojums, to kustība un savstarpējās saites, bet molekulas pašas no sevis, 

tāpat kā skolēni, nemaina izmēru. 

 

 Mācību procesā apskatīt gan teorētiskās situācijas, gan maksimāli strādāt praktiski, 

piemēram, gan analizēt  elektrisko ķēžu attēlojumus, gan arī ļaut skolēniem pašiem 

slēgt dažādus slēgumus, meklēt kļūdas tajos un novērst tās. Mācot, piemēram, par 

peldēšanas nosacījumiem, veikt šāda veida uzdevumu risināšanu praktiski, dot 

skolēniem iespēju prognozēt, kas notiks (ja…), un vienlaikus darīt eksperimentu 

praktiski, lai pārliecinātos, vai prognozes piepildījās. Jebkurš šāda veida uzdevums 

tiek noslēgts ar kopēju sarunu, kas eksperimentā notika un kāpēc. 
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Piemēri mācību uzdevumiem: 

o Traukā ar ūdeni peld ledus gabals. Prognozē, kā mainīsies ūdens līmenis 

traukā, kad ledus izkusīs, katrā no šiem gadījumiem:  

Ledus gabals ir viendabīgs 

Ledus gabalā ir iesaldēts akmens 

Ledus gabalā ir gaisa pūslītis 

Uz ledus gabala uzlikts bērza koka klucītis 

Pārbaudi savu prognozi eksperimentāli un pārrunā ar savu sola biedru, kā 

tev šķiet, kāpēc eksperimenta rezultāts bija tieši tāds! 

 

o Traukā, kura dibenā ir ledus kārta, ielej ūdeni. Pamato un prognozē, kā 

mainīsies ūdens līmenis traukā, kad ledus izkusīs! Pārbaudi savu prognozi 

praktiski! Ja esi kļūdījies, izskaidro kļūdu savos spriedumos! 

 

 

3.2. Pētnieciskās darbības prasmes  

Skolēnu pētnieciskā darbība ir viena no mācību satura novitātēm un prioritātēm. 

Tās apguve nav mazāk būtiska kā izpratnes veidošanās par procesiem un parādībām 

dabā. Prasmes darbā ar datiem (informāciju) ir  pētniekam nepieciešamas prasmes. 

Konkrētajā darbā lielāks akcents bijis uzdevumiem, kuros skolēniem tiek dota iespēja 

parādīt savas prasmes darbā ar datiem (informāciju), salīdzinoši neliela daļa uzdevumu 

dod iespēju parādīt, ko skolēni apguvuši par pētījuma veidošanu vai procedūru 

(eksperimenta) veikšanu. Turpmākajā analīzes daļā informācijas ieguvi un 

interpretēšanu izdalīsim kā atsevišķu uzdevumu grupu, šeit fokusējoties uz skolēnu 

prasmēm plānot, veidot, izvērtēt pētījumu. 

Dati rāda, ka ¾ skolēnu spēj atrast tekstā pētāmo jautājumu. Tikai nedaudz vairāk 

par ½ spēj izvēlēties visbūtiskāko lielumu vienādu apstākļu nodrošināšanai 

eksperimentam, taču ar uzdevumiem, kas prasa spriešanu, iedziļināšanos datos vai 

eksperimenta nosacījumos tikuši galā tikai aptuveni 40% (un attiecīgi 30%) skolēnu. 

Tas liek domāt par to, vai ir bijis pietiekami liels pētniecisku uzdevumu īpatsvars 

mācību procesa laikā.  

 

Uzd. Skolēna snieguma indikators Grūtības 

pakāpe  

4.1. Lieto zināšanas par pētāmo jautājumu, atrodot 

informāciju tekstā (paredzēto jautājumu un plānotās 

darbības). 

0,76 

4.2. Izvēlas visbūtiskāko lielumu vienādu eksperimenta 

apstākļu nodrošināšanai. 

0,55 

4.3. Spriež, analizē iegūto datu atbilstību eksperimenta 

aprakstam, lietojot tekstā (vienlaidus un vizuālā) 

iegūto informāciju. 

0,41 

9.1. Nosaka nemainīgo lielumu, atrodot informāciju 

(tekstā, attēlā, grafikā). 

0,32 

5.2. Spriež, analizē, ar kuriem eksperimentiem varēs iegūt 

atbildi uz pētāmo jautājumu, lieto vielu masas 

nezūdamības likumu jaunā situācijā 

0,31 
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4.1. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam pēc tekstā un zīmējumā 

dotās informācijas jāizvēlas pareizā atbilde, situācijai atbilstošā pētāmā problēma. 

Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizo atbildi D atzīmējuši 76% skolēnu, 

atbildi A izvēlējušies 12%, atbildi B – 5% skolēnu, atbildi C – 7% skolēnu. Nepareizās 

atbildes A izvēle vedina domāt, ka skolēni virspusēji lasījuši piedāvātos atbilžu 

variantus, jo atbilde A („Kā pretapdeguma krēmi pasargā cilvēka ādu?”) ir ļoti plaša un 

nekonkrēta, taču ietver arī uzdevuma situācijā aprakstīto problēmu, pamatā šo atbildi 

izvēlējušies mazāk spējīgie skolēni.  

4.2. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāzina, ka kvalitatīva 

pētījuma veikšanai jānodrošina vienādi pētījuma apstākļi un šis zināšanas jāpielieto 

konkrētā situācijā, izvēloties vispiemērotāko atbildi. Pareizo atbildi A atzīmējuši 55% 

skolēnu, atbildi B – 10%, atbildi C – 27% un atbildi D – 8%. Jāatzīmē, ka arī atbilde C 

(„lai krēmi un minerāleļļa neizžūtu eksperimenta laikā”) ir ļoti ticama un skolēna 

sadzīves pieredzei atbilstoša – tas varētu kalpot par iemeslu tam, ka daļa skolēnu 

izvēlējušies šo atbildi. 

4.3. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāapvieno tekstā un 

vizuālajā attēlā dotā informācija, jāizanalizē tā un jāizdara secinājums, kura no 

situācijām ir pareizā. Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka skolēni diezgan līdzīgi ir 

izvēlējušies gan pareizo atbildi A (atzīmējuši 41% skolēnu), gan atbildi B (izvēlējušies 

31 %) skolēnu, atbildes C un D atzīmējuši vienāds skaits (13%) skolēnu, bet 2% 

skolēnu nav atzīmējuši atbildi vispār vai atzīmējuši vairākas atbildes. 

Skolēniem grūtības varēja radīt tas, ka, lai izvēlētos no atbilžu variantiem A un B, 

skolēnam ir nepieciešams sakombinēt kopā informāciju par to, ka „gaismjūtīgā papīra 

loksne UV ietekmē kļūst balta” un to, ko nozīmē „minerāleļļa (M), kas absorbē (maz 

uzņem) UV starojumu”. Uzdevuma atslēga ir apkopot šo informāciju un izdarīt 

secinājumu – ja minerāleļļa maz uzņem UV, tad tās piliens pēc apstarošanas būs balts. 

Iespējams, ka skolēniem palīdzēja tas, ka jēdziens absorbcija jeb vielas spēja uzņemt 

(uzsūkt) sevī tiek aplūkots fizikas 8. klases kursa tematā „Krāsu redze”. 

5.2. uzdevums. Šajā uzdevumā skolēniem jāanalizē, ar kuru eksperimentu varēs 

iegūt atbildi uz pētāmo jautājumu. Pareizi uz šo jautājumu atbildējuši tikai 31%, 25% 

izvēlējušies atbildi A, 37% – atbildi B un 5% – atbildi C. Iespējams, skolēniem nav 

pilnīga izpratne par apstākļiem, kādos jānotiek eksperimentam, – par lielumiem, kuru 

ietekmi pārbauda, kādi jāsaglabā nemainīgi (skolēni nav ņēmuši vērā to, ka raugs ir 

lielums, ko maina), skolēniem palīdzētu arī izpratne par vielu masas nezūdamības 

likumu. 

9.1. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāatrod informācija dotajā 

tekstā un zīmējumā. Neskatoties uz to, ka zīmējuma tekstā ir skaidri teikts „temperatūru 

uztur nemainīgu”, tikai 32% no skolēniem ir snieguši pareizas atbildes. Apskatot 

skolēnu darbus, redzam, ka daļa skolēnu jautājumā snieguši konkrētas atbildes, cik liels 

ir nemainīgais lielums – temperatūra; interesanti, ka skolotāju vērtējums par šādu atbildi 

ir dažāds! 
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Skolēni ļoti dažādi noformulējuši savu domu, turklāt metāla plāksnes 

temperatūra nav vienīgais lielums, kurš jāsaglabā konstants (piemēram, siltumizolatoru 

plākšņu biezumam arī jābūt vienādam), līdz ar to skolotājiem ir bijis ļoti grūti 

viennozīmīgi izvērtēt atbildes. Daži piemēri, parāda, cik dažāda ir skolēnu sasniegumu 

vērtēšana. 
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Diagnosticējošajā darbā izmantotais 4. uzdevums ir bijis iekļauts PISA testā 

2006. gadā. Tad pareizi uz jautājumiem, kas diagnosticējošajā darbā ir ar numuriem 4.1. 

un 4.2., atbildēja attiecīgi 46% un 50% Latvijas skolēnu
3
. Trešā jautājuma dati nav 

salīdzināmi, jo PISA testā skolēniem bija jāizdara izvēle, kura atbilde ir pareiza, un sava 

izvēle jāpaskaidro. Salīdzinot ar 2006.gadu, ir uzlabojumi, tā tam būtu jābūt, ņemot 

vērā, ka pētnieciskās darbības prasmes šajā laika posmā ir bijusi viena no prioritātēm 

mācību saturā, tāpēc arī uzlabojumam būtu bijis jābūt vēl straujākam. Ievērosim arī, ka 

skolēnu pētniecisko prasmju attīstīšana pēdējā laikā ir aktualitāte ne tikai Latvijā, bet 

ļoti daudzās valstīs. 

  

Ieteikumi skolotājiem par pētnieciskās darbības prasmju veidošanu 

 Turpināt mācību procesā pilnveidot skolēnu prasmes formulēt pētnieciskus 

jautājumus, plānot un īstenot eksperimentus, lai iegūtu pierādījumus, skaidrot 

eksperimentā iegūtos datus. Konkrētās darbības „izcelt” apzinātā līmenī, jo 

būtiski ne tikai izpildīt konkrētu pētniecisku uzdevumu, bet mācīties 

dabaszinātnēm raksturīgo zinātnisko domāšanu. 

 

 Sadarbojoties ar pārējiem dabaszinātņu skolotājiem, apsvērt iespējas izmantot 

pētījuma ierosināšanai dažādus kontekstus, kas pārsniedz viena mācību 

priekšmeta ietvarus, t.sk. ar sociāli nozīmīgu saturu. 

 

 Atsevišķi piemēri mācību uzdevumiem (adaptējami arī citu dabaszinātņu 

priekšmetu stundām): 

 
o Kā plānosi pētījumu, lai noteiktu dažāda materiāla diegu izturību? Salīdzini  

savu plānu ar klasesbiedru, un vienojieties, kā jūs šo pētījumu realizēsiet! 

 
o Kā plānosi pētījumu par trokšņu intensitātes līmeni savas pilsētas vai ciemata 

apkārtnē, lai iegūtu iespējami plašākus pētījuma datus un rezultātus? Pastāsti, 

kā tu domāji, kamēr veidoji pētījuma plānu! 

 

o Lai veiktu autotransporta kustības uzlabojumus pilsētā, nepieciešams uzzināt 

automašīnu intensitāti ielu krustojumā! Kādus mērījumus būtu nepieciešams 

veikt, lai iegūtu iespējami plašākus pētījuma datus un rezultātus? Pieraksti, 

kādi bija tavas domu gaitas soļi, kad risināji šo problēmu! 

 

o Uzdevumi mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 8.klasei, 

Lielvārds: 41.uzd. 27. lpp.; 37.uzd. 73. lpp.  

o Uzdevumi mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 9.klasei, 

Lielvārds: 48.uzd. 24. lpp.; 49.uzd. 25. lpp.; 58.uzd. 49. lpp.; 62.uzd. 

96. lpp. 

 

 

 

                                                           
3 TAKE THE TEST: SAMPLE QUESTIONS FROM OECD’S PISA ASSESSMENTS - ISBN 978-92-

64-05080-8 - © OECD 2009 

 



 35 

3.3. Prasmes darbā ar informāciju 

Diagnosticējošajā darbā ievērojama uzmanība ir pievērsta prasmēm darbā ar 

informāciju. Daudzu uzdevumu izpildei, kad skolēnam zinātniski jāskaidro vai nu 

parādības, procesi vai  dati, izšķirošas ir tieši prasmes darbā ar tekstu, jo uzdevums 

satur konkrētu, atbildes veidošanai izmantojamu informāciju. Šajā uzdevumu grupā  

iekļauti arī uzdevumi, kuros atbilde iegūstama no teksta, kaut uzdevumi ir par 

izpratni, prasmi skaidrot. 

Tālākai analīzei šie uzdevumi sadalīti divās grupās. Pirmajā grupā ir uzdevumi, 

kuru izpildei nepieciešams darbināt salīdzinoši elementāras prasmes, atrodot, 

atpazīstot, nolasot informāciju vienlaidus tekstā, tabulā, attēlā vai shēmā. 

 

Uzd. Skolēna snieguma indikators Grūtības 

pakāpe  

7.1 Atrod tekstā informāciju (kādēļ kvēlspuldzes mazāk 

efektīvas). 

0,80 

7.3. Nolasa vienkāršu informāciju no grafika. 0,80 

6.3. Spriež par ieguvumiem no biodegvielas, izmantojot 

doto informāciju vai pieredzi. 

0,75 

2.1. Atpazīst, salīdzina tekstā, attēlā un shēmā dotu 

informāciju. 

0,73 

9.2. Nolasa vienkāršu informāciju no grafika (par karstās 

metāla plāksnes temperatūru), lietojot arī tekstā un 

attēlā doto informāciju. 

0,72 

6.2. Izmanto skaitļus no vienkāršas tabulas, lai atbildētu 

uz jautājumu – spriestu par degmateriāla efektivitāti. 

0,64 

6.1. Atrod tekstā un shēmā vajadzīgo informāciju. 0,61 

 

Otro grupu veido uzdevumi, kur nepieciešams iegūto informāciju lietot, to 

pārveidojot, spriežot, analizējot, veidojot secinājumus no dažādiem avotiem dažādos 

kontekstos u.c. Tabulās redzamā uzdevumu grūtības pakāpe parāda, ka skolēnu 

sniegums abās uzdevumu grupās ievērojami atšķiras. 

 

Uzd. Skolēna snieguma indikators Grūtības 

pakāpe  

7.2. Attēlo vizuāli pēc dotā parauga informāciju, kas 

iegūta no teksta (vienlaidus tekstā un vizuālajā att.). 

0,56 

6.4. Nolasa kompleksu informāciju no teksta un grafika, 

lai spriestu, veidotu secinājumu (kā dziļums ietekmē 

ogļskābās gāzes uzglabāšanas iespējas). 

0,49 

3.1. Izmanto tekstā dotu informāciju. Teksts (sākotnējais 

un konkrētā jautājuma) rada jaunu situāciju, tajā ir 

daudz liekas informācijas, atbilde nav izlasāma tieši. 

0,46 

2.2. Papildina attēlā trūkstošo informāciju, izmantojot 

doto informāciju un zināšanas. 

0,40 

5.1. Izmanto tekstā dotu informāciju, saistot procesus 

„gāzes rašanās” un „mīklas uzbriešana”. 

0,38 
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11.2. Analizē tekstā, grafikā un citā vizuālā veidā dotu 

informāciju par jaunu reālās dzīves situāciju. 

0,36 

11.1. Analizē tekstā un grafikā doto komplekso 

informāciju par reālās dzīves situāciju (lieto 

zināšanas par to, kā uzņem ātrumu utt.). 

0,25 

5.3. Atrod tekstā informāciju, atbilde nav nolasāma 

burtiski. 

0,20 

 

Redzams, ka kopumā aptuveni 3/4 skolēnu demonstrē elementāras prasmes darbā 

ar informāciju – prot atrast tekstā, shēmā, tabulā vajadzīgo informāciju, atpazīst tekstā 

dotu informāciju, nolasa vienkāršu informāciju no grafika. Pieaugot uzdevumu 

kompleksumam, skolēnu sniegums būtiski samazinās. Nolasīt kompleksu informāciju 

no grafika spēj mazāk par ½ skolēnu, analizēt no dažādā vizuālā veidā dotu kompleksu, 

jaunu situāciju spēj nedaudz vairāk kā 1/3 (11.2.) vai ¼ (11.1.) skolēnu. 

Vairāk nekā ½ skolēnu tikuši galā ar uzdevumu, kur no teksta iegūta informācija 

jāattēlo pēc dotā parauga; papildināt attēlā trūkstošo izdevies 40% skolēnu.  

 

2.1. uzdevumā no skolēna tiek prasīts saskaitīt attēlā redzamo posmkāju ejkājas, 

shematiskajā attēlā redzamo posmkāju ejkājas un pierakstīt atbilstošo nosaukumu. Ar šo 

uzdevumu veiksmīgi tikuši galā 73%.  

Uzdevums 2.2. attiecas uz to uzdevumu grupu, kad primāri no skolēna tiek 

sagaidīts darbs ar informāciju – skolēniem jāpapildina attēls ar atbilstošo ejkāju skaitu – 

pareizi attēlu papildinājuši mazāk nekā puse, tikai 40%. Te gan jāpiebilst, ka daļa 

skolēnu shematisko attēlu papildinājuši līdzīgi kā dotajā zirnekļa attēlā, neņemot vērā, 

ka ejkājas atiet no krūšu nodalījuma, līdz ar to atbilde netiek uzskatīta par pareizu. 

Analizējot tikai statistiskos datus, nav iespējams pateikt, kas skolēniem sagādā grūtības 

– noteikt pareizo ejkāju skaitu vai arī skolēni vienkārši nezina, no kura posma atiet 

ejkājas (kas ir specifisku zināšanu jautājums), vai arī ir vēl kāds cits kļūdainas atbildes 

iemesls.  

 

             

Analizējot skolēnu darbus, vērtēšanā novērojama nekonsekvence – kādā skolā 

vērtētājs uzskatījis zīmējumu par kļūdainu, citā ne.  
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3.1. uzdevumā skolēniem pēc dotā teksta jānosaka ĢMO pazīme. Uz šo jautājumu 

pareizi atbildējuši 46%, savukārt vismazāk skolēnu (9%) pareiza likusies atbilde, ka 

ĢM šķirnēm vienmēr ir lielāka ražība. Atbilde no teksta nav nolasāma tieši – skolēniem 

jāsaista ievadtekstā dotā frāze „jauna gēna ievietošana” ar frāzi „neraksturīgs gēns” 

(atbilžu izvēles variantā). Tekstā ir lieka un no klasifikācijas viedokļa mulsinoša 

informācija (klasifikācija pēc dažādām pazīmēm – kultūraugi un savvaļas augi, 

ģenētiski modificēti un nemodificēti augi). 

Samērā grūts skolēniem izrādījies 5. uzdevums. 5.1. uzdevumā pareizi atbildējuši 

tikai 38%, savukārt lielākā daļa  jeb 46% izvēlējušies atbildi, ka rauga sēnes vairošanās 

izrisa mīklas uzbriešanu. Jautājums pirmajā mirklī liekas viegls – atbilde meklējama 

dotajā tekstā, taču jautājums no skolēna prasa izprast cēloņus un sekas – rauga sēnes 

klātbūtnē notiek ķīmiskas pārvērtības, un šajā procesā izdalās ogļskābā gāze, izdalītā 

gāze izraisa mīklas uzbriešanu. Ja skolēns nebalstās uz tekstā doto informāciju, šajā 

jautājumā viņam var noderēt apgūtais vairākos dabaszinātņu priekšmetos – bioloģijā, 

ķīmijā un fizikā. Iespējams, daļai skolēnu traucē ikdienas pieredze, jo attiecībā uz 

maizes mīklu lieto teicienu: „[..] pievieno raugu, lai mīkla uzbriest.” 

Saistībā ar jautājumu 5.1. jāskata arī jautājums 5.3., uz kuru pareizi atbildējuši 

tikai 20%, bet 54% izvēlējušies atbildi, ka raugs dod oglekļa atomus, no kuriem 

veidojas ogļskābā gāze un spirts. Bet uzdevuma tekstā pilnīgi precīzi pateikts, ka par 

ogļskābo gāzi un spirtu pārvēršas miltos esošās organiskās vielas. Ja skolēns nav 

iedziļinājies tekstā, parādās nespēja saistīt kopā bioloģijā un ķīmija apgūto. Šajā 

gadījumā iespējams, ka skolēni akcentējas uz procesa virspusēju izpratni, ja reiz 

pievieno raugu, tad no rauga arī viss ir atkarīgs. Iespējams, cēlonis skolēnu nepareizo 

atbilžu īpatsvaram ir tas, ka skolēni nav raduši izmantot iepriekš uzdevuma tekstā doto 

informāciju. Viņi katru uzdevumu uztver kā autonomu un pie lapaspuses augšā dotās 

sākotnējās informācijas atkārtoti neatgriežas.  
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Uzdevumā 6.2. skolēniem jāatrod skaitļi tabulā. Rezultāti rāda, ka šis uzdevums ir 

samērā viegls – pareizi atbildējuši 64%. Skolēni izmanto tabulas datus, minot gan 

siltumu, kā norādīts tabulā, gan enerģiju. 

 

 

Skolēnu darbos paradās arī interesantas atbildes, kuras arī ir daļēji patiesas, taču 

nav saistītas ar tabulā dotajiem datiem. 

 

Uzdevumu 6.3. skolēni var izpildīt gan izmantojot tabulas datus, gan savas 

iepriekšējās zināšanas, kas arī parādās, analizējot skolēnu darbus. Uzdevums ir samērā 

viegls, jo uz to pareizi atbildējuši 75% skolēnu. 

 

 

 

 

 

Šī uzdevuma vērtēšanā arī vērojama labotāju nekonsekvence. Ja atbildē minēta 

ogļskābā gāze, kā dots uzdevumā, viennozīmīgi tiek piešķirts punkts, taču, ja skolēni 

atbild, balstoties uz zināšanām, vai, iespējams, skaidro tabulas datus, ne vienmēr atbilde 

tiek ieskaitīta. 
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6. uzdevums kopumā izrādījies samērā viegls, taču, analizējot skolēnu darbus, 

uzmanība jāpievērš 6.4. uzdevumam. Šajā uzdevumā skolēniem, analizējot tekstu un 

grafiku, jāizdara secinājums, kā dziļums ietekmē ogļskābās gāzes uzglabāšanas iespējas. 

Uz šo jautājumu pareizi atbildējuši 49%, taču, analizējot skolēnu darbus, redzams, ka 

skolēniem trūkst izpratnes par spiediena ietekmi uz gāzu šķīdību, kā arī par ogļskābās 

gāzes īpašību reaģēt ar ūdeni.  

Skolēni burtiski uztver grafiku, nesaistot to ar teksta informāciju par procesa 

būtību. Atbildē skolēniem būtu jāskaidro, ka lielākā dziļumā ogļskābās gāzes 

uzglabāšanas iespējas ir labākas, jo tās masas daļa samazinās no ievadītajiem 100% līdz 

~ 70%, turpretī daļa raksta, ka lielākā dziļumā tā izšķīst mazāk vai mazākā dziļumā 

izšķīst labāk.  
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Daļa skolēnu spriež pareizi, ka lielākā dziļumā ogļskābā gāze saglabāsies ilgāk, 

taču skolēnu darbos var novērot atšķirīgu vērtējumu.  

 

 

Iespējams, daļa skolēnu grafikā sajauc attēlu ar paskaidrojumu – augšējais 

grafiks attēlo lielāko dziļumu, bet paskaidrojumā tie sakārtoti apgrieztā secībā no 

seklākā uz dziļāko. 
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7.1. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam pēc tekstā dotās 

informācijas jāizvēlas pareizā atbilde. Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizo 

atbildi D atzīmējuši 80% skolēnu, atbildi A izvēlējušies 3%, atbildi B – 1% skolēnu, 

atbildi C – 14% skolēnu, bet 2% nav snieguši atbildi vai atzīmējuši vairākas.  

Nepareizās atbildes C izvēle vedina domāt, ka skolēni neuzmanīgi lasījuši 

jautājumu, jo tajā tiek prasīts, „kādēļ kvēlspuldzes ir mazāk efektīvas”, nevis, kā tekstā 

uzskaitīts, kāpēc luminiscentā spuldze ir efektīvākā. 

7.2. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāattēlo sniegtā 

informācija vizuāli pēc dotā parauga. Analizējot statistiskos datus, redzam, ka ar 

uzdevumu veiksmīgi tikuši galā 56% skolēnu. 

Savukārt, apskatot skolēnu darbus, jāsecina, ka skolotāji ļoti dažādi vērtējuši šo 

uzdevumu. Iespējams, ka tā cēlonis ir uzdevuma nosacījums (attēlo, „ievērojot 

mērogu”), taču pašā uzdevuma paraugā mērogs nav ievērots.  
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7.3. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam pēc dotā uzdevuma 

jānolasa informācija no grafika. Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizo atbildi 

D atzīmējuši 80% skolēnu, atbildi A izvēlējušies 8%, atbildi B – 6% skolēnu, atbildi C 
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– 4% skolēnu, bet 2% nav snieguši atbildi vai atzīmējuši vairākas. Secināms, ka kopumā 

skolēni prot nolasīt vienkāršu informāciju no grafika. 

9.2. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāapvieno tekstā un 

grafikā dotā informācija un jānolasa pareizā informācija no grafika. Analizējot sniegtās 

atbildes, redzam, ka pareizo atbildi A atzīmējuši 72% skolēnu, atbildi B izvēlējušies 

9%, atbildi C – 5% skolēnu, atbildi D – 14% skolēnu, bet 1% nav snieguši atbildi vai 

atzīmējuši vairākas. Rezultāti par otro visbiežāk izvēlēto atbildi liek domāt, ka skolēni 

prot nolasīt informāciju no grafika, taču pietrūkst prasmes apkopot informāciju un 

izdarīt secinājumu, jo šie skolēni izvēlējušies variantu, kāds ir otrā temperatūras sensora 

sākuma rādījums.  

11.1. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam jāapvieno un jāizanalizē 

tekstā un grafikā dotā informācija. 

Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizo atbildi B atzīmējuši 25% skolēnu, 

atbildi A izvēlējušies 5%, atbildi C –  60% skolēnu, atbildi D –  8% skolēnu, bet 1% nav 

snieguši atbildi vai atzīmējuši vairākas. Rezultāti vedina domāt, ka skolēni šo uzdevumu 

pieņem ļoti vienkārši, garākais trases posms, sākas tur, kur automašīnas ātrums 

sasniegts vislielākais, lai gan katrs pats ir braucis ar velosipēdu vai sēdējis blakus 

autovadītājam un sadzīvē skaidri zina, ka ātrums tiek uzņemts, jau izejot no līkuma! 

Skolēniem sagādā grūtības savienot teorētiskās zināšanas ar praktiskām situācijām.  

11.2. uzdevums. Lai atbildētu uz šo jautājumu, skolēnam nepieciešams analizēt 

tekstā, grafikā un citā vizuālā veidā dotu informāciju par jaunu reālās dzīves situāciju.  

Analizējot sniegtās atbildes, redzam, ka pareizo atbildi B atzīmējuši 36% skolēnu, 

atbildi A izvēlējušies 43%, atbildi C – 9% skolēnu, atbildi D – 11% skolēnu, bet 1% nav 

snieguši atbildi vai atzīmējuši vairākas. Rezultāti vedina domāt, ka skolēni pavirši 

piegājuši šim uzdevumam, jo vispopulārākā atbilde tiek izvēlēta tāpēc, ka gan trasei, 

gan grafikam ir trīs nosacītās “bedres”. Skolēni neiedziļinās, ka grafikā vienas “bedres” 

laikā notiek gan bremzēšana, gan ātruma uzņemšana, tātad distancē nevar būt vairāk par 

trim līkumiem! Savukārt no atlikušajiem variantiem atslēga risinājumam varētu būt 

otrais trases līkums, kas ir ļoti “ass”, tāpēc ātrums ļoti jāsamazina! Pieļaujams, ka šādu 

uzdevumu bija vieglāk atbildēt skolēniem, kuriem ir F1 vai motobaiku datorspēļu 

pieredze, jo tur tiek vienlaikus rādīta gan distance kopumā, gan reālā situācija. Savukārt 

citiem skolēniem šī varēja būt pilnīgi jauna situācija, jo fizikas kursā tradicionāli tiek 

izmantoti ceļa un ātruma grafiki, bet ne ātruma atkarība no veiktā ceļa un tā sasaiste ar 

kustības trajektoriju.  

 Diagnosticējošajā darbā kopumā teksta apjomi ir lieli, kas daļai skolēnu noteikti 

varēja radīt papildu grūtības. Uztraucoši ir tas, ka skolēnu rezultāti vairākos uzdevumos, 

kur tekstā jāatrod nepieciešamais teikums, frāze vai atslēgas vārdi, ir nepietiekami. 

Piemēram, uzdevumā 3.1. to spēj 46% skolēnu, bet uzdevumā 5.3. tikai 20% skolēnu.  

 

Ieteikumi skolotājiem par prasmju veidošanu darbam ar dažādiem informācijas 

avotiem 

 Skolēnu nepietiekamas prasmes darbā ar informāciju tika konstatētas arī iepriekšējā 

gada diagnosticējošajā darbā. Rosinām skolotājus dabaszinātņu stundās pilnveidot 

tādas skolēnu prasmes darbā ar tekstu kā teksta lasīšana ķīmijā, fizikā, bioloģijā 

(tekstu specifika), atslēgas vārdu atrašana tekstā, zināmā saistīšana ar izlasīto, 

kopsavilkumu veidošana, teksta strukturēšana dažādos veidos u.c., panākot, ka 

skolēni nepieciešamās lasītprasmju darbināšanas stratēģijas lieto apzinātā līmenī. 

Strādājot ar tekstu dabaszinātņu priekšmetos jāņem vērā, ka teksti no valodās 

izmantotajiem atšķiras ne tikai ar specifisku terminoloģiju, bet arī ar simbolu, 
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grafiku, shēmu, diagrammu utt. daudzumu, kas paaugstina teksta abstrakcijas 

pakāpi, un darbā ar tekstu izmantojamas citas stratēģijas. 

 

 Mācīt izmantot visu informāciju, kas uzdevuma tekstā pieejama, atgriezties pie tās 

uzdevuma izpildes gaitā atkārtoti. Skolas līmenī tas nozīmē arī skolotāju sadarbību 

kopīgi plānojot, mācot un mērķtiecīgi lietojot skolēniem šīs prasmes; 

  

 Akcentējama dabaszinātņu skolotāju sadarbība ar matemātikas skolotājiem, uz ko 

skolotāji tika mudināti, jau analizējot iepriekšējā gada diagnostikas darbus. Šī 

diagnosticējošā darba kontekstā tas attiecas uz prasmi lasīt grafikus. Piemēram,  8. 

klases fizikas tematā „Kustība” tradicionāli netiek apskatīti grafiki, kuros attēlota 

ātruma atkarība no ceļa, trajektorijas, bet matemātikas skolotāji jau no 7. klases 

māca lasīt dažādus grafikus, kas attēlo reālus procesus; 

 

 Tas, kā skolēni var labi orientēties vienkāršos grafikos un viennozīmīgi skaidrā 

tekstuālā informācijā, varētu liecināt par to, ka mācību procesā tiek trenētas viena 

veida atsevišķas prasmes, bet ir nepieciešams dot vairāk kompleksu uzdevumu, tai 

skaitā – tekstus, shēmas un dažāda veida grafiku piemērus, kas būtu maksimāli 

pietuvināti reāliem procesiem. 

 

 Atsevišķi piemēri, kas ilustrē mācību uzdevumus darbam ar informāciju - teksta 

lasīšana un analīze, informācijas izvērtēšana, saistīšana ar jau zināmo (dati tekstā, 

tabulās, diagrammās, grafikos, shēmās). Rosinām skolotājus iepazīties ne tikai ar 

sava mācību priekšmeta piemēriem – tie adaptējami arī darbam ar citiem tekstiem. 

 

o Uzdevumi mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 8.klasei, 

Lielvārds: 42.lpp.; 44.lpp.; 68.lpp.; 84.lpp.; 140.lpp.; 155. lpp. 

o Uzdevumi mācību grāmatā A. Brangule, D. Namsone, Ķīmija 9.klasei, 

Lielvārds: 89.lpp.; 59.uzd. 95.lpp.; 63.uzd. 96.lpp. 

o Uzdevumi metodiskajā izdevumā Bioloģija 8.klase. Skolotājiem, VISC, 2011:  

8.3.uzd. 8., 9.lpp.; 6.3.uzd. 54., 57.lpp.; 8.4.uzd. 77., 78.lpp.; 4.4.uzd. 93.; 

96..lpp. 

o Uzdevums metodiskajā izdevumā Bioloģija 9.klase. Skolotājiem, VISC, 2011: 

3.3.uzd. 126., 129.lpp.  

 

 

4. Uzdevumu saturs un kognitīvās darbības dziļums 

Dažādos VISC pārbaudes un diagnosticējošos darbos tradicionāli tiek piedāvāts 

skolēnu izziņas darbības sniegumu aplūkot trīs līmeņos. Teorijā šim nolūkam tiek 

izmantotas dažādas taksonomijas (Blūma, Stouna, SOLO u.c.).  

Vienkāršoti – veicot uzdevumus I līmenī, nepieciešama zema līmeņa kognitīva 

darbība, II līmenī  – vidēja, III līmenī – augsta līmeņa kognitīva darbība.  
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Skolēnu izziņas darbības raksturojuma piemēri trīs līmeņos
4
 

 

Līmenis Skolēna darbība Piemēri 

Zems  

(1., 2. 

atbilstoši 

PISA 

ietvaram) 

Skolēns veic viena soļa procedūru – 

atceras faktu, terminu, jēdzienu vai 

nolasa vienkāršu informāciju no 

grafika vai tabulas. 

1.1., 1.2., 1.3., 2.1., 2.3., 3.2., 

3.4., 4.1., 5.3., 7.1., 10.2., 

10.5. 

Vidējs 

(3.,4.) 

Lieto zināšanas, lai skaidrotu 

parādību vai procesu, izvēlētos 

piemērotu procedūru ar diviem vai 

vairāk soļiem, sakārto/attēlo datus, 

interpretē vienkāršus datu kopumus 

vai grafikus. 

2.2., 3.1., 3.3., 4.2., 4.3., 5.1., 

5.2., 6.1., 6.2., 6.3., 6.4., 7.2., 

7.3., 7.4., 7.5., 8.1., 8.3., 9.1., 

9.2., 9.3., 10.1., 10.3. 

Augsts 

(5., 6.) 

Analizē kompleksu informāciju vai 

datus, sintezē vai izvērtē 

pierādījumus, spriež, izmantojot 

informāciju no dažādiem avotiem, 

veido plānu vai darbību secību 

kompleksas problēmas risināšanai. 

8.2., 11.1., 11.2.  

 

 

 

Diagnosticējošajā darbā 1/3 uzdevumu pārbauda zemākā līmeņa skolēnu izziņas 

darbību –  atsevišķu jēdzienu atcerēšanos vai  elementāras prasmes. Starp šiem 

uzdevumiem ir arī skolēniem grūti uzdevumi, bet, ja uzdevums ir par pamatfaktu 

zināšanām vai skolēns to mācījies nesen, rezultāti ir labi, bet, vai skolēni spēj uzrādīt 

labu rezultātu arī augstāka kognitīvā līmeņa uzdevumos? Tas aktualizē problēmu, ka, 

iespējams, mācību stundās notiek tipveida darbību izpilde pēc noteikta parauga jeb 

mācību process ir reproduktīvs. Tādā procesā tiek vingrināta vienas atsevišķas prasmes 

vai procedūras apguve noteiktā veidā. Tā rezultātā iegūto zināšanu raksturs ir atsevišķs, 

nesaistīts. Mācību stundā nav panākts, lai skolēnu prasmes būtu lietošanas līmenī un 

tiktu saglabāta apgūtā noturība.  

Mazāk nekā 1/4 daļa skolēnu zina atbildes uz jautājumu, pēc kādas (ar 

deģenerāciju saistītas) pazīmes var spriest, vai kukainis ir parazīts, vai izspriež, kā var 

izmantot ģenētiski modificētus organismus (3.3.), kompleksi lieto zināšanas par 

Arhimēda likumu un blīvumu (8.2.). No tiem pēdējo uzdevumu izpildei nepieciešams 

demonstrēt domāšanas kompleksumu, iedziļināties.  

  Analizējot uzdevumu izziņas darbības dziļumu konkrētās klases skolēniem, 

skolotājam ir jāņem vērā, ko konkrēti skolēni ir mācījušies, kādus konkrētus piemērus 

pildījuši mācību procesa laikā klasē. Atkarībā no šīs pieredzes skolēniem 

diagnosticējošā darbā var veidoties mācīta vai jauna situācija, kurā ir nepieciešams 

pašam radīt pārnesumu no citos priekšmetos apgūtā, un tad kognitīvās darbības dziļums 

var būt augsts.  

Uztraucoši mazs ir to skolēnu skaits, kas tiek galā ar augsta izziņas līmeņa 

uzdevumiem, kāds pārbaudes darbā bija 11. uzdevums. Lai uzlabotos skolēnu rezultāti, 

ieteikums skolotājiem mācību stundās līdztekus reproduktīviem uzdevumiem daudz 

vairāk izmantot produktīvus uzdevumus, dažādot kontekstus, dot skolēniem izvēles 

iespēju dažādu risinājumu izmantošanā, tā attīstot domāšanas elastību.  

                                                           
4
 OECD PISA Science framework 2015 
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Diagrammā  apkopoti tie diagnosticējošā darba uzdevumi, kuri pretendē  mērīt 

skolēnu gatavību demonstrēt  dziļu – vidēja (4.) un augsta līmeņa (5.) domāšanu. 

 

 

9.attēls 

 

 

 Atbilstoši diagnosticējošā darba programmā 2. tabulā VISC aprakstītajam darba 

modelim un OECD PISA 2015 darba dabaszinātnēs ietvaram
5
, uz diagnosticējošā darba 

uzdevumiem pēc tā, ko no tiem varētu mērīt, iespējams skatīties sekojošā griezumā: 

skolēnu prasme (kompetence) zinātniski skaidrot parādības, skolēnu prasme plānot un 

vērtēt dabaszinātnisku izpēti, skolēnu prasme zinātniski interpretēt datus un 

pierādījumus. Savukārt skolēns var skaidrot gan balstoties uz procesu, parādību izpratni, 

ko ieguvis mācīšanās procesā, gan balstoties uz uzdevumā doto informāciju. Arī šādā 

griezumā svarīgi saprast, vai skolēns spēj darboties tikai atpazīšanas līmenī vai spēj 

saskatīt kopsakarības, risina kompleksu problēmu, cik vienkārši vai kompleksi ir 

interpretējamie dati, cik skaidrs vai atvērts ir veicamais pētījums. Tāpēc, detalizētāk (6 

līmeņos) izvērtējot katra uzdevuma kognitīvo līmeni atbilstoši PISA ietvaram, 

uzdevumi klasificējami sekojoši:  

Kompetence Zems Vidējs Augsts 

Kognitīvais līmenis 1. 2. 3. 4. 5. 6. 

Skaidro parādības un 

procesus dabā 

 

1.1.      

 1.2.     

 1.3.     

 2.3.     

  3.1.    

 3.2.     

   3.3.   

                                                           
5 https://www. oecd.org/pisa/pisaproducts/Draft PISA 2015 Science Framework  
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 3.4.     

  5.1.    

 5.3.     

  6.1.    

  6.3.    

  7.4.    

  7.5.    

  8.1.    

    8.2.  

   8.3.   

  9.3.    

  10.1.    

  10.3    

10.5      

Plāno, veido pētījumu 

 

 4.1.     

  4.2.    

   4.3.   

   5.2.   

  9.1.    

Skaidro, interpretē datus 

 

 

 2.1.     

  2.2.    

  6.2.    

   6.4.   

 7.1.     

  7.2.    

  7.3.    

  9.2.    

10.2.      

    11.1.  

    11.2   

 

5. Secinājumi 

 Statistiskā datu apstrāde rāda, ka kopumā darbs piemērojas skolēnu spēju 

spektram un skolēniem šis darbs ir bijis vidēji grūts. Vieglo uzdevumu ir vairāk, kā 

atbilstoši skolēnu spēju sadalījumam tas būtu nepieciešams, savukārt maz uzdevumu 

skolēniem ar augstām spējām. Uzdevumiem, kuri ir visgrūtākie, ir zema izšķirtspēja. 

Neviens skolēns darbā nav ieguvis maksimālo punktu skaitu. Atzīmējams, ka 

diagnosticējošajā darbā kopumā teksta apjomi ir pārāk lieli, kas daļai skolēnu noteikti 

varēja radīt papildu grūtības. 

Darba galvenais mērķis ir pārbaudīt skolēnu prasmes darbā ar informāciju (46% 

no visiem uzdevumu). Skolēnu sniegums darbā parāda, ka aptuveni ¾ skolēnu spēj 

veikt tādus uzdevumus, kuru izpildei nepieciešams parādīt atsevišķu elementāru prasmi 

– atrast (atpazīt) tekstā (vienlaidus, vizuālā)  informāciju (piemēram, atpazīt orgānu, 

atrast tekstā skaidrojumu, pētāmo jautājumu, datus u.c.), nolasīt punktu no vienkārša 

grafika, atrast datus tabulā u.tml. Tikai aptuveni puse skolēnu tiek galā ar uzdevumiem, 

kuros darbs ar tekstu sasaistāms ar spriešanu, nepieciešams sasaistīt vairākus teksta 
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veidus, pašiem radīt tekstu (shēmu), saistīt tekstā doto informāciju ar iepriekš apgūto. 

Pieaugot uzdevumu kompleksumam, risinot skolēniem iespējami jaunas situācijas, 

skolēnu sniegums būtiski samazinās. Skolēnu sniegums uzdevumos, kas mēra šādas 

prasmes, ir līdzīgs sniegumam diagnosticējošajā darbā 2014./2015. mācību gadā.   

Salīdzinot ar iepriekšējo mācību gadu, darbā iekļauts vairāk uzdevumu, kuru 

izpildei nepieciešams parādīt pētnieciskās prasmes (14% no visiem uzdevumiem). Tikai 

nedaudz vairāk par ½ skolēnu spēj izvēlēties visbūtiskāko lielumu vienādu apstākļu 

nodrošināšanai eksperimentam, taču ar uzdevumiem, kas prasa spriešanu, iedziļināšanos 

datos vai eksperimenta nosacījumos tikuši galā tikai aptuveni viena trešā daļa skolēnu. 

Tematiskajā laukā „Izpratne par procesiem un parādībām dabā” iekļauti 40% no 

kopējā uzdevumu skaita. Skolēnu sniegums dažādās mācību satura sadaļās ir atšķirīgs. 

Viens no iespējamajiem iemesliem ir atšķirīgais uzdevumu skaits sadaļās, kas dod 

ierobežotas iespējas izdarīt plašākus secinājumus, kā skolēniem veicas mācību procesā. 

Jau otro gadu pēc kārtas uzdevumu skaits, kas būtu attiecināms uz ķīmijā apgūto, nav 

proporcionāls pārējiem dabaszinātņu mācību priekšmetiem. Kopumā redzams, ka šajā 

sadaļā ir tikai viens uzdevums, ar kuru tiek galā ¾ skolēnu – atpazīt attēlā cilvēka 

orgānu, t.i., demonstrē vienkāršu prasmi. Vairāk nekā ½ skolēnu spēj arī nolasīt 

informāciju no slēguma shēmas, lieto zināšanas par blīvumu, peldēšanas nosacījumiem, 

zina, ka temperatūras izmaiņas ietekmē ūdeni un tas – iežus.  

Līdzīgi kā iepriekšējā mācību gadā, saglabājas uztraucoša tendence, ka labi 

rezultāti lielākajai daļai skolēnu ir uzdevumos ar zemu kognitīvo līmeni, kuros tiek 

demonstrēta konkrēta jēdziena atcerēšanās jeb darbināta elementāra prasme. Grūti 

skolēniem izrādījušies uzdevumi, kuru izpildei nepieciešams demonstrēt domāšanas 

kompleksumu, iedziļināties.  

Darba rezultāti rāda, ka, iespējams, skolēnu praktiskās mācīšanās pieredze darbā 

ar dažāda veida tekstiem (vienlaidus, attēliem, shēmām, grafikiem, tabulām u.c.) ir 

ierobežota; nepietiekami maz mācību procesā tiek praktizēta informācijas pārveidošana 

no viena veida citā, darbs ar kompleksu informāciju. Atsevišķu uzdevumu rezultāti liek 

domāt, ka skolēniem nav pieredzes pilnībā izmantot uzdevuma sākotnējā tekstā doto 

informāciju, „atgriezties” pie tās visa uzdevuma izpildes gaitā. 

 

 Vairāk nekā iepriekšējā gadā šajā darbā ir iekļauti uzdevumi, kuru izpildei var būt 

noderīgs dažādos dabaszinātņu priekšmetos apgūtais, t.i., uzdevumi ir vairāk 

starpdisciplināri. Ja katru mācību priekšmetu māca cits skolotājs un starp skolotājiem 

skolas līmenī nenotiek sadarbība, par to, kā tiek mācīts strādāt ar informāciju, kā tiek 

mācīta pētniecība u.c., tad skolēniem, tas var radīt objektīvas grūtības šāda veida 

uzdevumu izpildei. 

 

 

Lai skolēnu rezultāti uzlabotos nepieciešams: 

 

Visiem spēkiem veicināt konkrētu sadarbību starp dabaszinātņu skolotājiem par 

to, kādi ir veiksmīgākie paņēmieni lasītprasmes stratēģiju apguvei; kā mācīt pa soļiem 

pētnieciskās prasmes u.c.; 
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Vienoties par vienotām prasībām darbā ar informāciju skolā, plānot atsevišķu 

prasmju un stratēģiju apguvi dažādu mācību priekšmetu saturā, sadarbojoties visu 

mācību priekšmetu skolotājiem;  

Vairāk uzmanības pievērst dabas procesu skaidrojumiem, izejot no vairāku  

dabaszinātņu aspektiem, piemēram, ķīmijā, mācoties par oglekļa apriti, pievērst 

uzmanību ķīmiskajiem procesiem, kas notiek organismos, dot skolēniem iespēju 

analizēt dažādus dabā notiekošos procesus gan no bioloģijas, gan ķīmijas, gan fizikas 

viedokļa, papildus zinātniskajam skaidrojumam aplūkojot arī jēdzienu sadzīvisko jēgu, 

izvērtēt atšķirīgos aspektus; 

Izvirzīt skolēnu produktīvu darbību kā prioritāri attīstāmu mērķi, mācot 

dabaszinātnes, stundās pakāpeniski tipveida uzdevumus aizstājot ar uzdevumiem, kas 

māca skolēnus domāt. 

 


